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Abstract 

Background and Objective: Designing a curriculum for children with special learning disabilities is a necessity and a 

particular delicacy. Therefore, addressing the components of each program is considered the first and most important 

part of planning. An event-based curriculum, as a program that focuses on learners and is designed based on the needs, 

interests, and desires of children, can be a curriculum that is compatible with children with special learning disabilities. 

Therefore, the present study was conducted with the aim of identifying the dimensions and components of the desired 

model of an event-based curriculum in elementary school students with special learning disabilities living in the Urmia 

Lake basin. 

Materials and Methods: This study was conducted as a qualitative and data-based exploratory study with the 

participation of 19 experts and curriculum specialists, psychologists and teachers with experience in the field of 

learning disabilities. Sampling was carried out purposively (criterion-based) until theoretical saturation. Data were 

collected using a semi-structured interview method and analyzed using content analysis and coding (open, axial and 

selective) and NVivo software. 

Results: This study was conducted with the participation of 11 experts in curriculum planning, educational 

management, and philosophy of education, 4 educational psychologists, and 4 teachers in the field of learning 

disabilities. The emergent curriculum has 9 dimensions, including learning objectives, flexibility, resources and 

technology, educational content, teaching and learning strategies, teacher, social and emotional learning, practice and 

repetition, and evaluation.  

Conclusion: The study showed that designing an emergent curriculum as a comprehensive and localized framework 

can effectively meet the educational needs of students with special learning disabilities in the Lake Urmia basin. 
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 چکیده

 بنابراین. باشد می خاصی ظرافت و ضرورت دارای ویژه یادگیری اختلالات با کودکان برای درسی برنامه طراحی: هدف زمینه و

 ای برنامه عنوان به روئیدنی درسی برنامه. شود می محسوب ریزی برنامه بخش ترین مهم و یناول برنامه هر های مؤلفه به پرداختن

 با سازگار درسی برنامه تواند می شود، می طراحی کودکان های خواسته و علایق نیازها، بر مبتنی و یادگیرندگان بر متمرکز که

 درسی برنامه مطلوب الگوی های مؤلفه و ابعاد شناسایی هدف اب حاضر مطالعه لذا. باشد ویژه یادگیری اختلالات دارای کودکان

 .شد انجام ارومیه دریاچه آبریز حوزه در ساکن ویژه یادگیری اختلالات دارای ابتداییاول  دوره آموزان دانش در روئیدنی

 ریزی برنامه متخصصان و گانخبر از نفر 11 مشارکت با بنیاد داده بر مبتنی و کیفی اکتشافی صورت به مطالعه اینروش و مواد: 

 حد تا( محور ملاک) هدفمند صورت به گیری نمونه. شد انجام یادگیری اختلالات حوزه در تجربه با معلمان و روانشناسان درسی،

 ریکدگذا و محتوا تحلیل از استفاده با و آوری جمع یافته ساختار نیمه مصاحبه روش از استفاده با ها داده. شد انجام نظری اشباع

 .شد تحلیل NVivo افزار نرم و( انتخابی و محوری باز،)

 روانشناسی نفر 4 تربیت، و تعلیم فلسفه و آموزشی مدیریت درسی، ریزی برنامه متخصص 11 مشارکت با مطالعه این یافته ها:

 یادگیری، های هدف شامل، بعد 1 دارای روئیدنی درسی برنامه. گرفت انجام یادگیری اختلالات حوزه معلم نفر 4 و تربیتی

 و تمرین عاطفی، و اجتماعی فراگیری معلم، یادگیری، و یاددهی راهبردهای آموزشی، محتوای آوری، فن و منابع پذیری، انعطاف

  .است ارزشیابی و تکرار

 نیازهای تواند می شده، سازی بومی و جامع چارچوبی عنوان به روئیدنی درسی برنامه طراحی داد نشان مطالعه :گیری نتیجه
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 مقدمه

 و بیست قرن در زندگی پیچیده ونیازهای ها چالش با مواجهه برای انیانس منابع تجهیز در کلیدی ابزار یک عنوان به آموزش

 دانش بهبود و افزایش جهت آموزان دانش به کمک آموزشی های نظام همه اهداف ترین مهم(. 1) شود می شناخته یکم

 دنیای در زندگی و معنادار و عمیق یادگیری ایجاد کارآمد تجاربی کسب برای وسیله بدین تا هاست آن ادراکات و مهارت

 در عمیق درگیری فرصت آموزان دانش آن طی که کرد ایجاد را یادگیری از نوعی باید رو این از. گردند آماده واقعی

 در (.2) شوند تشویق یادگیری برای آن دنبال به و آورند دست به را واقعی زندگی به شبیه مشکلات و ها چالش ها پیچیدگی

 و فاصله یا و مسابقه معنای به درسی برنامه واژه است برخوردار ای ویژه اهمیت از آموزش قلب نعنوا به درسی برنامه بین این

 از که است ای برنامه روئیدنی، درسی برنامه(. 3) یابند دست نظر مورد هدف به تا کنند طی باید افراد که است راهی مقدار

 بر متمرکز و کودک های توانایی و نیازها انگیزه، به تناسب بدون که شده تعریف پیش از مکتوب های برنامه دارد بنا سو یک

 درسی های برنامه با دیگر سوی از و دهد تغییر را روند می پیش استانداردسازی سمت به و هستند ضعیفی آموزشی اهداف

 یا روئیدنی سیدر برنامه(. 4) کند مقابله سازد می رها کاملاً را کودک محوری، کودک عنوان به که تصادفی و خودسرانه

 است رویکردی روئیدنی درسی برنامه. است گرفته قرار استفاده موردElizabeth Jone (1121 ) توسط بار اولین برای برآمدنی

 اکثر، است گرفته قرار استفاده موردBoot (1112)، Jone and Nimmo (1114 ) قبیل، از مربیان از بسیاری توسط که

-برنامه با را روئیدنی درسی برنامه اعمال ،(2111و همکاران )  JonesوBrad Camp and Kapell (1112 ) مثال برای مؤلفان

 Helm and Kenz مانند نویسندگان از دیگر برخی. دانند می مرتبط دارد تناسب فراگیران رشد با که محور عمل درسی

 قبیل از خاص پداگوژیکی اعمال با معمولاً روئیدنی درسی برنامه کنندکه می تصورKens and Chard (2111 ) و (2111)

 روئیدنی درسی برنامه واقع در(. 2) شود می مرتبط Reggio Emilia رویکرد به معروف پروژه بر مبتنی درسی رویکرد

 های فعالیت از ای مجموعه شامل روئیدنی درسی برنامه. باشد می درسی برنامه به نسبت گرایانه سازنده رویکرد کننده منعکس

 در. است روئیدنی درسی برنامه درسی، برنامه شکل ترین هنری. رود می نشانه را کودکان نیازهای و علایق که است یادگیری

 این. است فعالیت هر پایان در دستاوردهایشان و ها موفقیت از آموزان دانش کردن آگاه معلم وظیفه روئیدنی درسی برنامه

 که معنا بدین نیست، معین دانش نظام حامل و گیرد می شکل آموز دانش و معلم بین گفتگوی طریق از درسی برنامه از نوع

 معلمان آن در که است پویا فرایندی بلکه نیست، فراگیران به انتقال برای ای شده شناخته قطعی دانش روئیدنی درسی برنامه

 و فردی های دغدغه و مسائل درویکر این در. دهند می توسعه و کرده کشف را دانش گفتگو و مذاکره طرف از فراگیران و

 کمک معلمان سایر با همفکری و کودکان های انگیزه و ها علاقه از معلمان مشاهدات شود، می انگاشته مهم کودکان گروهی

 به کودکان میان این در. شود گروهی یا فردی پروژه یک به تبدیل آرام آرام و یابد گسترش ها علاقه و موضوعات تا کند می

 از تعدادی هرساله بین این در(. 3) دهند می قرار آزمایش مورد را خود فرضیات و سازند می فرضیه ردازند،پ می تحقیق

 بدون و است پایین بسیار طبیعی، هوش داشتن رغم علی آنان تحصیلی عملکرد که شوند می روبرو آموزانی دانش با معلمان

(. 6) است ها آن تحصیلی عملکرد بهبود معلمان اصلی های غدغهد از یکی و نیستند تحصیل ادامه به قادر ویژه های آموزش

 باشند آگاه آموزان دانش این های ویژگی با باید ویژه، یادگیری اختلال با آموزان دانش تحصیلی عملکرد بهبود برای معلمان

 چند یا یک در اختلال ، هویژ یادگیری اختلال(. 2) باشند گرفته یاد ها آن تحصیلی عملکرد ارتقای برای را راهکارهایی و

 ایجاد باعث اختلال این واقع در. است نوشتار یا و گفتار زبان، از استفاده یا فهم و درک برای لازم شناختی روان فرآیند

 و دارد نقص ریاضی یا و نوشتن خواندن، های زمینه در تحصیلی های مهارت پیشرفت در فرد آن در که شود می شرایطی

 وجود اجتماعی و روانی مشکلات از وسیعی طیف به ابتلا خطر افرادی چنین در و است شایع بسیار و لعمرا مادام شرایط این

 مغز غیرعادی عملکردهای از زیادی انواع و است خاصی اصول دارای ویژه یادگیری-اختلالات با آموزان دانش با کار(. 8) دارد

 تقسیم دسته سه به توان می را ویژه یادگیری اختلالات زمینه در گوناگونی های نظریه همچنین. دارند نقش اختلال این در

 مسائل، را ویژه یادگیری اختلالات علل نظریه این طرفداران که هستند جسمانی عوامل با مرتبط های نظریه اول دسته. کرد

 که هستند حیطیم عوامل با مرتبط های نظریه دوم دسته. دانند می زیستی عصبی مسائل و مغزی های آسیب ژنتیکی،
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 هستند هایی نظریه سوم دسته. است آموزشی محیط و خانوادگی محیط جمله از محیطی های محرک فقر بر گروه این تاکید

 و طراحی» عنوان با درپژوهشی،(. 1) دانند می محیطی و جسمی مسائل از ترکیبی را ویژه یادگیری اختلالات علل که

 در نارسایی با خاص یادگیری اختلال با آموزان دانش برای چندگانه یادگیری های یستمس بر مبتنی مداخله برنامه اعتباریابی

 چهارچوب یادگیری های سیستم به توجه گفت توان می مطالعه این اساس بر که. دادند انجام فراترکیب مطالعه: «خواندن

 مطالعه این های یافته از کند می فراهم نارساخوان آموزان دانش با کار همچنین و مداخله برنامه طراحی برای را مناسبی

 برنامه الگوی» عنوان با تحقیقی در(. 11) کرد استفاده خواندن مهارت بهبود گروهی و انفرادی های برنامه طراحی در توان می

 نتیجه پژوهش های یافته به توجه با «مغز بر تاکید با فعالی بیش توجه نارسایی اختلال با آموزان دانش ویژه مکمل درسی

 درسی برنامه عناصر نقش به توجه فعالی، بیش/ توجه نارسایی اختلال با آموزان دانش مشکلات کاهش برای دهد می نشان

 Reggio رویکرد با دبستانی پیش روئیدنی درسی برنامه الگوی» عنوان با تحقیقی در(. 11) است الزامی مغز بر مبتنی مکمل

Emilia»، هایی ویژگی دارای هدف لحاظ از الگو این که بود آن از حاکی نتایج. شد استفاده یتفسیر و کیفی رویکرد از که 

 علایق بر تمرکز چون هایی ویژگی دارای محتوا قسمت در نشدگی، تعیین پیش از طرد پذیری، انعطاف مشارکت، چون

 و آنی آموزش دیالکتیک، بازی، چون هایی ویژگی روش قسمت در بودن، کاربردی گری، تسهیل غیرتجویزی، ماهیت کودک،

 پروژه و محوری فرایند محوری، عمل چون هایی ویژگی دارای ارزشیابی قسمت در و مغزی بارش یادگیری، جوامع لحظه، در

 بدیع و خلاق الگویی Reggio Emilia رویکرد با دبستانی پیش روئیدنی درسی برنامه الگوی رسد می بنظر که. است محوری

 خود ماهیت در که پذیری انعطاف با طرفی از و شود می کودکان در خلاقیت رشد به منجر که است دبستان پیش دوره برای

 (.3) کند می فراهم را کودک جذب زمینه دارد

 یادگیری اختلال دارای کودکان برای روئیدنی درسی برنامه به توجهی چندان پیداست مختلف های پژوهش از که طور همان

 درسی برنامه مطلوب الگوی های مؤلفه و ابعاد شناسایی به اقدام موجود شواهد اساس بر پژوهشگر نبنابرای. است نشده ویژه

 وسیله این به تا. پردازد می ارومیه دریاچه آبریز حوزه در ساکن ویژه یادگیری اختلالات دارای آموزان دانش برای روئیدنی

 هدف بنابراین. برسد حداقل به آموزان دانش سایر با آنان فاصله و کرده پیشرفت ویژه یادگیری اختلالات دارای آموزان دانش

 ویژه یادگیری اختلالات دارای اول دوره آموزان دانش برای روئیدنی درسی برنامه های مؤلفه و ابعاد شناسایی حاضر پژوهش

 .است ارومیه آبریزدریاچه حوزه در ساکن

 و مواد روش

 اکتشافی روش پژوهش اجرای ماهیت نظر از و میدانی ها داده آوری جمع نحوه نظر از و کاربردی هدف نظر از پژوهش این

 ریزی برنامه متخصصان و نظران صاحب شامل آماری جامعه. شد انجام 1414-1413 سال در و است بنیاد داده بر مبتنی

 این در گیری نمونه روش. بود یادگیری اختلالات در تجربه با معلمان و تربیتی روانشناسی تربیت، و تعلیم فلسفه درسی،

 داشتن و آموزش درسی، برنامه طراحی زمینه در تخصص و تجربه داشتن شامل انتخاب معیارهای. بود هدفمند پژوهش،

 عدم مصاحبه، در کننده شرکت تمایل عدم مطالعه از خروج معیارهای و ویژه یادگیری اختلالات حوزه در کافی اطلاعات

 یافت ادامه نظری اشباع به رسیدن تا کنندگان شرکت تعداد. بود شونده مصاحبه کاری شغلهم و پژوهش های پروتکل رعایت

. بود یافته ساختار نیمه مصاحبه پژوهش، این در ها داده آوری جمع روش. نیامد بدست جدیدی های داده نفر 11 از بعد و

 برای روئیدنی درسی برنامه درباره جزئی و کلی تسوالا شامل که شد تهیه مصاحبه راهنمای یک ابتدا ها، مصاحبه انجام برای

 و ابعاد شناسایی به بتوانند که بودند شده طراحی ای گونه به سوالات این. بود ویژه یادگیری اختلالات دارای آموزان دانش

 هر مانز مدت. شد انجام اخلاقی اصول رعایت با و پژوهشگر توسط ها مصاحبه. کنند کمک برنامه این مختلف های مؤلفه

 سازی پیاده کامل صورت به سپس و ضبط کنندگان شرکت رضایت با ها مصاحبه تمامی و بود دقیقه 42 تا 31 بین مصاحبه

 کمک پژوهشگر به افزار نرم این. شد استفاده NVivo افزار نرم از ها، مصاحبه از آمده دست به های داده تحلیل برای. شد

 :بود زیر مراحل شامل ها داده تحلیل فرآیند. کنند کدگذاری و تحلیل یافته سازمان صورت به را متنی های داده تا کند می

 . شدند تبدیل متنی فرمت به و سازی پیاده کامل صورت به ها مصاحبه مرحله، این در: ها داده سازی آماده. 1
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 کدها این. کرد استخراج را اولیه کدهای ها، مصاحبه متن دقیق خوانش با پژوهشگر: اولیه کدهای استخراج و اولیه خوانش. 2

 . شدند شناسایی ها مصاحبه متن در که بودند کلیدی نکات و اولیه مفاهیم دهنده نشان

 شدند بندی دسته هایشان تفاوت و ها شباهت به توجه با اولیه کدهای مرحله، این در: کدها بندی دسته و ها مضمون تعیین. 3

 .شدند شناسایی روئیدنی درسی برنامه با مرتبط های مضمون زیر و ها ومضمون

 کند حاصل اطمینان تا پرداخت ها آن اصلاح و بازبینی به پژوهشگر ها، مضمون تعیین از پس: ها مضمون اصلاح و بازبینی. 4

 . هستند اصلی مفاهیم نمایانگر خوبی به ها مضمون و اند شده داده پوشش نظر مورد های جنبه تمامی که

 برنامه های مؤلفه و ابعاد دهنده نشان که شد ارائه نمودارهایی و جدول صورت به ها داده تحلیل نتایج ایت،نه در: نتایج ارائه

 .بودند روئیدنی درسی

 های یافته با ها داده تطبیق درسی، برنامه متخصص توسط بازبینی شامل اقداماتی نتایج پایایی و اعتبار از اطمینان برای

 های روش از استفاده به تا کرده تلاش پژوهشگر همچنین. شد انجام ها مصاحبه از مستقیم های لقو نقل از استفاده و پیشین

 .بیفزاید نتایج و ها داده غنای به متفاوت نظرهای بررسی و ها نمونه تنوع همچون مختلف

 ارتقا پژوهش این اصلی هدف. شد انجام کنندگان شرکت اطلاعات محرمانگی وحفظ اخلاقی اصول رعایت با پژوهش این

 کامل و دقیق صادقانه، صورت به مطالعه، این نتایج. بود خواهد ها آن حقوق رعایت با همراه آموزان دانش سلامت و دانش

 تمایل صورت در و بود نخواهد تناقض در جامعه دینی و فرهنگی اجتماعی، های ارزش با پژوهش روش. شد خواهد منتشر

 .شد گرفته نظر در مطالعه نتایج از ها آن اطلاع برای تدابیری ها، مصاحبه در کنندگان شرکت افراد

 یافته ها

 کنندگان شرکت از نفر 11: است زیر شرح به نفر 11 شامل پژوهش این کنندگان شرکت شناختی جمعیت های ویژگی

 حوزه معلم نفر 4 تربیتی، روانشناسی نفر 4 و تربیت و تعلیم فلسفه و آموزشی مدیریت درسی، ریزی برنامه متخصص

 ازنظر. بودند ای حرفه دکتری دارای نفر 4 و تخصصی دکتری دارای نفر 12 تحصیلات، نظر از. بودند یادگیری اختلالات

 کدهای و ها مؤلفه ابعاد،. داشتند کار سابقه سال 21 بالای نفر 11 و سال 21 تا 11 بین نفر 6 سال، 11 زیر نفر 2 کار، سابقه

 است مشاهده قابل 1 شماره جدول در یافته ساختار نیمه مصاحبه از حاصل های داده فیکی تحلیل از آمده دست هب

 یافته ساختار نیمه مصاحبه از حاصل های داده کیفی تحلیل از آمده بدست کدهای و ها مؤلفه ابعاد، -1 شماره جدول
 باز یگذار کد مؤلفه بعد

 یریادگاهداف ی

 

 

 

 الیس اهداف نییتع- 

ی فرهنگ و یاجتماع یهانهیزم بر یمبتناهداف -

 )چند بعدی(

 افراد ییوتوانارشد -

 مسئله وحل یریگمیتصم یهامهارت یارتقا-

 آموزاندانش قیعلا و ازهاین یبررس-

 جهینت یجا به ندیفرآ برتمرکز -

 تعامل و ارتباط -

 نیشیپ لاتیتما یجا به تیخلاق-

 ها و تجارب کودکان تفاوت، تیفرد برتمرکز -

 بر نیازهای بومی و محلیمبتنی -

بر سبک تفکر  یمبتن/ یری/ جهت تجربه پذییدر جهت رشد و توانا یدرس برنامه

و مقاصد  قیعلا تیتقوآموزان/  دانش یها ییو توانا قیعلا ازها،ی/ بر اساس نیشیرو

نامحدود / توجه  ی/ اهداف آموزش یزندگ طیکودک و مح نیب کیارگان وندیپفرد/ 

)ظهور، ذوق و  الیس اهداف/ یاجتماع نهی/ اهداف وابسته به زمیفرد یها به تفاوت

نه  تیخلاق ،یتحرک یارتباط نه ب جه،ینه نت ندیفرا ی(/ تمرکز بر رو یهنر تیخلاق

 یمبتنو وحدت/  یکنواختی یو تفاوت به جا تیفرد یتمرکز بر رو نیشیپ لاتیتما

 میتصم یها مهارت ارتقا/ هیاروم اچهیدر راتیتاث با منطبق یمحل و یبوم یازهاین بر

/ اهداف از عمل یفعالانه  موضوعات مربوط به زندگ ری/ درگ مسئله حل و یریگ

 شیافزا باعث/ یبازده شیافزا/ یبازده و یریادگی منجربه/ رندیگ یسرچشمه م

 در اهداف نییتع/ فعالانه درتعامل مشارکت شیافزا/ ییاتکا خود شیافزا/ تمرکز

 ییشکوفا بستر ودوج/ متفاوت یها تیموقع

 یریپذانعطاف

 

 

 

 های تدریس نوع روشت-

 شخصی سازی یادگیری-

 استفاده از منابع متنوع -

 نظیم زمانبندی منعطفت-

 ارزیابی متنوع و مستمر-

 تنظیم محتوا بر اساس نیازها و زیست بوم-

 پشتیبانی ازیادگیری خود تنظیمی-

 برنامه ریزی مستمر و بازخورد-

 21ای قرن هتوسعه مهارت-

 اهمیت به بعد هنر و زیبا شناختی -

 از زیپره/ طیانسان و مح ،/ تعامل دانشکی/ جو آزاد و دموکراتطیبا شرا یسازگار

مهارت / یریادگی یهاتجربه به توجه/ های تدریستنوع روش/ یکنترل یدرسبرنامه

ها  زشار / منعکس کنندهی/ جنبه تکاملیریادگی و تجربه یسازمانده/ 12های قرن 

/ ساخت دانش بر  ازهایبه ن یی/ پاسخگوییگراسازنده کردیرو با منطبقها(/  )انتخاب

 یدرسبرنامه یها تی/ فعالافتهیو خود سازمان  ایپو ندی/ فرایاساس تجربه شخص

 کردیرو ایکل گرا  ندیفرا/ یگوتسکیو و اژهیپ ییوید اتینشان دهنده نظر یدنیروئ

و استعداد و  ییمختلف/ توجه به توانا یها تیا موقعتعامل ب یی/ تواناانهیگراکل

/ مختص بودن/ یری/ انعطاف پذیباشناختیو ز یبه بعد هنر تیتجارب کودکان/ اهم

 / برنامه ریزی مستمرمنابع متنوع /ریزمان انعطاف پذ
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 یافته ساختار نیمه احبهمص از حاصل داده های کیفی تحلیل از آمده بدست کدهای و مؤلفه ها ابعاد، -1جدول شماره ادامه 
 باز یگذار کد مؤلفه بعد

 وفن منابع

 یآور

 

 

 

 

 

) چند مرتبط و جذاب یدرس ومواد منابعتنوع -

 وجهی(

 دسترس قابلمنابع -

و انطباق  نینو یهایتکنولوژ ی،آورازفناستفاده -

 پذیر

 یعمل تجربه و دانشساخت -

 یونقاد یتفکرورزتوان -

 در کنار اختلالات قانهخلا یهاتیفعال کردنفراهم-

 یادگیری

متناسب با انواع اختلال/ توان  یخلاقانه مشارکت یها تی/ فعالیکمک آموزش لیوسا

به  توجهو استعداد و تجارب کودکان /  یی/ توجه به توانا جذاب/ ینقاد یتفکر ورز

(/ رندیگ یم ادی یباز قی)کودکان از طر بر فلسفه یکودکان/ مبتن تیو فرد تیذهن

ش یکارآزموده/ منابع متعدد و متنوع/ افزا انیشده توسط مرب هیته یآموزش یها ملیف

موضوعات مختلف درس در  یواقع قی/ تلف رانیفراگ یریادگی تیفیو ک زانیم

و مقاصد فرد/  قیعلا تیابتکار عمل/ تقو تیتقو/ یعیها به صورت کاملاً طب پروژه

/ نینو یهایآور فن/ نینو یهایتکنولوژ/  یواقع یایشدن در دن ریموجب درگ

/ روشن کننده دسترس قابل/ یدرس مواد و منابع تنوعبوم/  ستیو ز طیمح با مرتبط

 رندهیادگیمشعل تفکر 

 سازنده یهانقد و گفتگو قیازطر محتوا هیته- یآموزش محتوا

 یهادهیمحتوا بر اساس سوالات و ا یطراح-

 ظهور درحال

 ، پویا و تکاملی ریپذانعطاف -

 یزندگ اتیتجرب و یمعنو یایدن با محتوارتباط ا-

 کودک

 یستیز تجارب با انطباق و یریپذ یدسترس-

 یمحل و یبوم یازهاین بر یمبتن محتواتنوع -

 محتوا نیتدو درمشارکت -

 عمل ابتکارو  زهیانگ جادیا-

 یشیبر سبک تفکر رو یمبتن-

 یآموزش هدف دهندهانتقال -

 چند رسانه ای و چند وجهی-

و ساز فعال  ساختسازنده/  یگفتگو و نقدها قیطر از/ شیبر سبک تفکر رو یمبتن

 / یبا تجارب کسب شده قبل متناسبشناخت موضوع /  قیاز طر

 یبودن محتوا یچالش/  رندهیادگی قیها و علا تفاوت ها یژگینظر گرفتن و در

 / یپرسشگر یفضا جادیا/ یآموزش

/ ییایپو/ ریملموس و تجربه پذ رکتمشا/  یو عاطف یابعاد شناخت نیب یوستگیپ

 / یلگریتسه جنبه

 زهیانگ جادیا/ یذهن ییبا توانا متناسب/ یدهنده هدف آموزش انتقال/ یکاربرد

 کیارگان وندیپ/  ریپذ انعطاف/ تیخلاق توسعه/ طیها و شرا با خواسته سازگار/ یدرون

 /  یزندگ  طیکودک و مح نیب

 حصول و یبعد چند/ یابندگی رشد تیقابل/ بوم ستیز و اجتماع فرهنگ، با مرتبط

 موجب/ یریادگی سبک با متناسب/ کینرژیس تعامل/ دیجد و یشناخت یهامهارت

 تفکر رشد

 یراهبردها

ی و اددهی

 یادگیری

 

 

 

 فعال یریادگی یهاروش ازاستفاده -

 و مشخص شفاف یریادگی اهداف میتنظ-

 یآموزش یآورفن ازاستفاده -

 نهیبه یآموزش یهابرنامه نیتدو-

 شرفتیپ به کمک و مستمر یابیارز-

 محور پروژه بر یمبتن یریادگی-

 یتعامل یریادگی طیمح جادیا-

 تمرکز بر یادگیری اجتماعی وعاطفی-

 اتیتجربتبادل -

 یادگیری مبتنی بر ساخت گرایی-

 متناسب با سبک یادگیری -

 یادگیری مبتنی بر پرسشگری و اکتشاف-

 یوستگیپ/ یآموزشیهابرنامه نیتدوشناخت موضوع /  قیطرو ساز فعال از  ساخت

دهنده  انتقال/ یکاربرد/ یو تکامل یلگریتسه جنبه/  یو عاطف یابعاد شناخت نیب

 / یهدف آموزش

مبتنی دانش/  یساز ی/شخصطیها و شرا با خواسته سازگار/ یذهن ییبا توانا متناسب

 و یبعد چند/ یابندگی رشد تیقابل/  یتعامل یریادگی طیمح/  بر ساخت گرایی

 /  دیجد و یشناخت یهامهارت حصول

 توجه/تفکر رشد موجب/ یریادگی سبک با متناسب/  یعاطف و یاجتماع یریادگی

 / یآموزش یآوراستعداد و تجارب کودکان/فن ییبه توانا

 /انهیکل گرا کردی/ رو پرسشگری و اکتشاف/  اتیتبادل تجرب

 و راکد/ یریادگی ندیو فرا قیعم یها بر پروژه متمرکزه/ آگاهان یزیر برنامه ندیفرا 

 دنباش یتکرار

 یادگیرنده مدام العمر- معلم

 تسهیلگر فرآیند یادگیری -

 یریادگی طیمح یسازمانده-

 سیتدر در یریپذانعطاف -

 مداوم یابیارز و یفور دبکیف-

 مشترک یآموزش اهداف میتنظ-

 سیتدر یهاهیبه نظر یآگاه-

 یریادگیختلالات ا به آشنا-

 استانداردها و هاخواسته نیبتعادل -

 یزیربرنامه در توانمند و اریهوش-

 کودکان یهایتوانمند از قیعمدرک -

 های فردیپشتیبان تفاوت-

 گر، فعال و پاسخگومشاهده-

 

معلم را همراه خود  ای/ کودکان در کشف دنیمعلم محقق و سازنده فعال برنامه درس

همه  تیکودکان/ حما یها دهیبه عنوان محقق/ گوش دادن به ا معلم/ دانند یم

شدن هر  روبرونقادانه و جستجوگر عمل کند/  دیمعلم در رشد کودکان با د یجانب

 و یپرسشگر یفضا جادیو نوع رشد کودکان/ ا یریادگیاز  دیروز با درک جد

 ییناسامثبت به محتوا/ ش نگرشمختلف /  یها وهیبه ش یده بازخورد/  یگفتمان

کلاس درس و مواد  یها/ سازماندهآن یبر رو قیکودکان و کاوش عم یها دگاهید

گزارش  یبصر یابزارها قیطر ازآموزان دانش شرفتی/ مستند کردن پیآموزش

و  نیبا والد گفتگوانجام پروژه/  قیدانش از طر دیتول یعکس و نمودار / برا یشفاه

خانه مدرسه و جامعه/ منبع  نیب تیتقوزان/ آمودانش یها درباره پروژه گریمعلمان د

 یآموزش یکردهایمدام العمر/ داشتن رو یریادگیبه  لی/ تما تیتوسعه خلاق

دانش به زبان کوکانه و قابل فهم/  انی/ ب مختلف یهایتوانمند و تیقابل ومتفاوت 

 یهاروش به آشنا/ یآموزش یاستانداردها تیکودکان / رعا یهاتوجه به خواسته

 افتیدر یسازمان و یاجتماع پاداش/ یدرس یزیر دربرنامه توانمند/ سیتدر نینو

 یدارا آموزاندانش با کار به آشنا و علاقمند/ یدرس برنامه یهاهینظر به آگاه/ کند

 یریادگی اختلال
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 یافته ساختار نیمه مصاحبه از حاصل داده های کیفی تحلیل از آمده بدست کدهای و مؤلفه ها ابعاد، -1جدول شماره ادامه 
 باز یگذار کد مؤلفه بعد

 یریفراگ

 و یاجتماع

 یعاطف

 

 

 

 

 یارتباط یهامهارتتوسعه -

 یهمدل تیتقو-

 جانیه تیریمد -

 یخودآگاهتوسعه -

 فکورانه یریگمیتصم-

 فعال یریادگیو  یکاوشگر-

 کاشف و محققکودک -

 ریپذ وتجربه ملموسمشارکت -

 کینرژیستعامل -

 زادانهآ وجودابراز -

 مسئله حل و یریگمیتصم یهامهارتارتقاء -

 

 یباز و یباز قیفعال از طر یریادگیو منعکس کنند /  یخودشان را سازمانده برنامه

/  یکنجکاو و یپرسشگر هیروح داشتن/  نندیخود را ارزشمند بب یها دهیا/  یگروه

موضوعات  شدن فعالانه در ریدرگ/ ها ییتوانا شناختبه ساخت دانش/  پرداختن

 یدرون زهیانگ داشتن/ یتعامل و سازشگر هیروح داشتن/ شانیمربوط به زندگ

تعاون /  تیو تقو انیهمتا قیاز طر آموزشفکورانه/  یها یریگ می/ تصمیکاوشگرو

در  ی/ ارزشمندیکار گروه نیدر ح یفرد یها / پرداختن به تفاوتیسنج همسال

/ ریه/ مشارکت ملموس و تجربه پذدر گرو قی/ شناخت علایریادگی لیگروه / تسه

/ مسئله حل قدرت شیافزا/ مشترک قیعلا اساس بر یبندگروه/  یسازگار شیافزا

 یها / ارتقا مهارتاحترام و یهمدل( / ییافزا)هم کینژیس تعامل/ تیخلاق یساز آزاد

 ی/ فضایریادگیکشف و  یها نهیو حل مسئله/ فراهم کردن زم یریگ میتصم

جامعه  کیدر کلاس/ کلاس  یریگ جهینت/ یاجتماع طیمح/ یکارگاه یآموزش

 یعلم دیاثربخش / بازد و یغن جالب، طیمحکامل/ 

 تکرار و نیتمر

 

 

 

 

 نوع مسیرهای تمرینت-

 ی و خلاقانهجیتدرتکرار -

 بندی انطباقیسطح-

 یحرکت یها تیها و فعال یباز-

 و فرآیند محور مستمربازخورد -

 نیتمر یبرا یکاف زمان صیتخص-

 (یبا همسالان) مشارکت گروه یهمکار-

 یازتکنولوژاستفاده -

 تمرین باز تاب محور-

 پیوند با علاقه و نیاز -

/ تجارب یو مشارکت یگروه فیپروژه محور/ تکال فی/ تکالیبا توانمند متناسب

 یریادگیهدف آزاد/ ارائه تجارب  فی/ تکالیو گروه یبه صورت فرد ی/ بازیریادگی

مسیرهای متنوع / باز خورد مستمر/ یباشناختیتجربه ز جادیالذت بخش/ 

/ اهداف یاکتشاف یریادگیگرا/ کل ندیفرا کی یریادگی/سطح بندی انطباقی/تمرین

و  تیبه ذهن توجهاستعداد و تجارب کودکان /  ییبه توانا توجهنامحدود /  یآموزش

/ یجیو تکرار تدر نیتمراقدام باشد/  ای تیفعال یزیر بر برنامه یکودکان/ مبتن تیفرد

/ القا حس استقلال/  بازتاب محور/ یریادگی ندیو فرا قیعم یها بر پروژه متمرکز

 یخط یها پروژه/ یقیتلف یبرنامه درس

 محور پروژه یابیارزش- یابیارزش

 محور ندیفرا-

 وگفتگو محور یارتباط-

 محور یعمل-

 طیشرا با متناسب و ییایپو-

 یقیتلف یابیارزش-

 عتبارا کاهشعدم -

 خاص یاستانداردها-

  یلیتفص یهاگزارش-

 هاستیلچک -

 مشاهدات-

 مدت یطولان و دهیچیپ یهاتیفعال-

 یفرد یها تفاوت یمبنا بر یابیارزش-

 یابیارزش یریپذانعطاف -

و  ها تیاز موفق رانیفراگ ی/ آگاهیریانعطاف پذ یژگیکاهش اعتبار با توجه به و عدم

 یها گزارش ایبه صورت گفت و گو  یابی/ ارزشتیفعال یدستاوردشان در انتها

/ ها تیها و ثبت فعال ارائه پروژه تمشاهدا انجام/ ها ستیچک ل ارائه/ یا دوره یلیتفص

بر اهداف  یو روشن/ مبتن قیدق یها شاخص یبر مبنا یابیبودن نظام ارز یمبتن

 یحس یتشناخ یها با جنبه یقیتلف یابی/ ارزشیفرد یها تفاوت یآموزش/ بر مبنا

/  طیموضوع محور و متناسب با شرا ،محور و پروژه محور یعمل یابی/ ارزشیحرکت

 یابیمدت/ ارزش یو طولان دهیچیپ یابیارزش/ ایپو یابیارزشمحور/  ندیفرا یابیارزش

 یابی/ ارزشیقیتلف یابی/ارزشتیو موقع طیو قابل انعطاف با شرا ریانعطاف پذ

 یها خاص و تفاوت یتیترب یها تیر اساس موقعب یابیارزش یاستانداردها/ یارتباط

)معلم و دانش آموز(/  یتوسط شرکت کنندگان اصل یابیارزش نییآموزان/ تعدانش

 قیعم یها با پروژه یابیارزش

آموزان دوره اوّل ابتدایی دارای اختلالات یادگیری ویژه ساکن در حوزه آبریز دریاچه درسی روئیدنی برای دانشبعد برنامه نه

 ارومیه به شرح زیر شناسایی شد. 

و  یبوم یازهاین ،یاجتماع یها نهیو انطباق با زم رندهیادگیهستند که با مشارکت  الیو س ایپواهداف  اهداف یادگیری:

 و یاجتماع یهانهیزم بر یمبتناهداف ، الیس اهداف نییتع های آن شامل: مؤلفه .ابندی یتکامل م ،یمراحل رشد فرد

 برتمرکز ، آموزاندانش قیعلا و ازهاین یبررس، مسئله حل و یریگمیتصم یهامهارت یارتقا، افراد ییتوانا ورشد ی، فرهنگ

ها و تجارب کودکان و تفاوت، تیفرد برتمرکز ، نیشیپ لاتیتما یجا به تیخلاق، تعامل و ارتباط ،جهینت یجا به ندیفرآ

 شود.مبتنی بر نیازهای بومی و محلی محسوب می

های فرهنگی، های مختلف یادگیرندگان، از جمله تفاوتدرسی با نیازها و ویژگیقابلیت سازگاری برنامه پذیری: انعطاف

نظیم زمانبندی تهای تدریس، شخصی سازی یادگیری، استفاده از منابع متنوع، نوع روشتاجتماعی و یادگیری است. 

زها و زیست بوم، پشتیبانی از یادگیری خود تنظیمی، برنامه منعطف، ارزیابی متنوع و مستمر، تنظیم محتوا بر اساس نیا
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های مورد تاکید این بُعد مؤلفهو اهمیت به بُعد هنر و زیبا شناختی از  21های قرن ریزی مستمر و بازخورد، توسعه مهارت

 است.

و از تنوع  کنند یم رییتغ یواقع یها نهیو زم رندگانیادگی یازهایمتناسب با ن ر،یپذ و انطباق ایشکل پو به آوری:منابع وفن

 منابعتنوع  ها شامل:مؤلفه. این برند یبهره م شده یو شخص قیعم یریادگی لیتسه ی( برایانسان ی وعیطب تال،یجیابزارها )د

انطباق پذیر، ساخت  نینو یهایتکنولوژی، آورازفناستفاده ، دسترس قابلمنابع )چند وجهی(، مرتبط و جذاب یدرس مواد و

 گیرد.یادگیری را در برمی در کنار اختلالات خلاقانه یهاتیفعال کردنفراهمی، نقاد و یتفکرورزتوان ش و تجربه عملی، دان

های اصیل و مسائل واقعی زمینه ها و پرسشبه صورت مشارکتی و براساس نیازهای یادگیرندگان، گفتگو آموزشی:محتوای

 هایدهیمحتوا بر اساس سوالات و ا یطراح، سازنده هایگفتگو و نقد قیحتوا ازطرم هیته شوند.محور، طراحی و بازتولید می

و  یریپذ یدسترس، کودک یزندگ اتیو تجرب یمعنو یایارتباط محتوا با دنی، و تکامل ایپو ر،یانعطاف پذ، درحال ظهور

، و ابتکار عمل زهیانگ جادیا، محتوا نیمشارکت در تدوی، و محل یبوم یازهایبر ن یتنوع محتوا مبتنی، ستیانطباق با تجارب ز

 های این بُعد می باشد.مؤلفهی از و چند وجه یاچند رسانهی، انتقال دهنده هدف آموزشی، شیبر سبک تفکر رو یمبتن

شوند تا یادگیرندگان را در پذیر، مشارکتی و مسئله محور طراحی میبه صورت انعطاف راهبردهای یاددهی و یادگیری:

های در بر گیرنده این بُعد شامل: مؤلفههای واقعی و بارتاب نقادانه سهیم کنند. اخت فعال دانش، حل چالشفرآیند س

 هایبرنامه نیتدوی، آموزش آوریاستفاده از فن، شفاف و مشخص یریادگیاهداف  میتنظ، فعال یریادگی هایاستفاده از روش

تمرکز بر ی، تعامل یریادگی طیمح جادیا، بر پروژه محور یمبتن یریدگا، یشرفتیمستمر و کمک به پ یابیارز، نهیبه یآموزش

 یمبتن یریادگی، یریادگیمتناسب با سبک یی، بر ساخت گرا یمبتن یریادگ، یاتیتبادل تجربی، عاطف و یاجتماع یریادگی

 هستند. و اکتشاف یبر پرسشگر

 ر،یپذ انعطاف یریادگی یها تجربه یاست که با طراح رایو هم ایپو گر لیتسه کی دانش،دهنده  انتقال یجا معلم به معلم:

 لگریتسه ،العمرمدام رندهیادگی .شود یم رندگانیادگی یعیرشد طب ساز نهیبازتاب نقادانه، زمبا  و  یاکتشاف یندهایفرآ تیهدا

اهداف  میتنظ، مداوم یابیو ارز یفور ، بازخوردسیدر تدر یریپذانعطافی، ریادگی طیمح یسازماندهی، ریادگی ندیفرآ

و  اریهوشاستانداردها،  و هاخواسته نیتعادل بی، ریادگیآشنا به اختلالات ، سیتدر هایهیآگاه به نظر، مشترک یآموزش

از  وپاسخگ و فعال گر،مشاهدهی، فرد های تفاوت بانیپشت، کودکان هاییاز توانمند قیک عمردی، زریتوانمند در برنامه

 هستند.های این بُعد مؤلفهجمله 

در بستر  یجمع یریپذ تیمسئول ،یجانیهوش ه ،یبا تمرکز بر پرورش همکار ،ایشکل پو به فراگیری اجتماعی و عاطفی:

های این مؤلفه .کند یم لیهمدل و توانمند تبد یها رشد انسان یکوچک برا یا کلاس را به جامعه ،یواقع یریادگی یها تجربه

 یکاوشگر، فکورانه یریگمیتصمی، خودآگاهتوسعه ، جانیه تیریمدی، همدل تیتقو، یارتباط یهامهارتتوسعه بُعد شامل: 

-مهارتارتقاء و  آزادانه وجودابراز افزایی، همتعامل ، ریپذ وتجربه ملموسمشارکت ، کاشف و محققکودک ، فعال یریادگیو 

 هستند. مسئله حل و یریگمیتصم یها

 یها تیها به موقع زدن مهارت وندیتا با پ شود یم یمحور طراح و مسئله شده یساز یشخص ا،یشکل پو  به تمرین و تکرار:

-ی و خلاقانه، سطحجیتدرتکرار نوع مسیرهای تمرین، ت را پرورش دهد. ریپذ و انعطاف قیو بازخورد مستمر، تسلط عم یواقع

با  یهمکار، نیتمر یبرا یکاف مانز صیتخصو فرآیند محور،  مستمربازخورد ی، حرکت یهاتیها و فعالیبازبندی انطباقی، 

های این بخش محسوب مؤلفهتاب محور، پیوند با علاقه و نیاز از ی، تمرین بازازتکنولوژاستفاده ، (ی)مشارکت گروه همسالان

 شود.می

مستمر،  یفیو ارائه بازخورد ک یریادگی ندیکه با تمرکز بر فرا شود یم یمحور طراح و رشد یمشارکت ا،یشکل پو به ارزشیابی:

، محور پروژه یابیارزشهای این بُعد شامل: مؤلفه .گردد یم لیتبد رندگانیادگی یمیو خودتنظ یتوانمندساز یبرا یبه ابزار

، اعتبار کاهشعدم ی، قیتلف یابیارزش، طیشرا با متناسب و ییایپو، محور یعمل، وگفتگو محور یارتباط، محور ندیفرا
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 یمبنا بر یابیارزش، مدت یطولان و دهیچیپ یهاتیفعال، مشاهدات، هاستیلچک  ی،لیصتف یهاگزارش، خاص یاستانداردها

 ی هستند.ابیارزش یریپذانعطافی، فرد یها تفاوت

آموزان دوره اوّل ابتدایی دارای اختلالات یادگیری ویژه ساکن درسی روئیدنی برای دانشبنابراین الگوی مفهومی اولیه برنامه

  گردد:طراحی و ترسیم و ارائه  می 1چه ارومیه، در شکل در حوزه آبریز دریا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ابعاد برنامه درسی روئیدنی -1شماره  شکل

 

 بحث

 یادگیری، اهداف شامل پیوسته بهم بُعد 1 یکپارچه ترکیب مستلزم روئیدنی درسی برنامه الگوی طراحی که داد نشان مطالعه

 عاطفی، و اجتماعی فراگیری معلم، یادگیری، و یاددهی راهبردهای آموزشی، محتوای  آوری، فن و منابع پذیری، انعطاف

 الگوی پذیر انطباق و پویا ماهیت که هستند کلیدی های مؤلفه دارای ابعاد این از کدام هر. است ارزشیابی و وتکرار تمرین

 .دهند می شکل را ویژه یادگیری اختلالات دارای آموزان دانش برای روئیدنی درسی برنامه

 تعیین: شود می شامل را زیر های مؤلفه روئیدنی، درسی برنامه یادگیری اهداف بُعد دهد می نشان حاضر مطالعه های یافته

 وحل گیری تصمیم های مهارت ارتقای افراد، توانایی و رشد فرهنگی، و اجتماعی های زمینه بر مبتنی اهداف سیال، اهداف

 تمایلات جای به خلاقیت تعامل، و ارتباط نتیجه، جای به فرآیند بر تمرکز آموزان، دانش علایق و نیازها بررسی مسئله،

 مبانی فلسفی:

 پراگماتیسم، ساخت گرایی

 مبانی روانشناختی:

نظریه یادگیری اجتماعی ) بندورا( 

 نظریه هوش چندگانه )گاردنر(

 

 مبانی جامعه شناختی:

 تعامل گرایی، نظریه نقدی

 

های هدف

انعطاف  یادگیری

 پذیری

منابع و فن 

 آوری

 ارزشیابی

فراگیری 

و اجتماعی 

 عاطفی
محتوا 

 آموزشی

راهبردهای 

 یاددهی

 معلم

تمرین و 

درسی  برنامه تکرار

 روئیدنی
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 های یافته با ها یافته این. شود می محلی و بومی نیازهای بر مبتنی و کودکان تجارب و ها تفاوت فردیت، بر تمرکز پیشین،

 درسی برنامه برای قطعیتی هیچ کنند می عنوان پژوهشی در نهمکارا و جدا. است همسو شود می عنوان که های پژوهش

 یادگیری بودن مرتبط کند می بیان دار سلیقه(. 12) دهند تغییر را آن خود پاسخ با توانند می کودکان ندارد، وجود روئیدنی

 گوناگون های رشته نیز و یادگیری یکپارچگی و انسجام به تواند می که است مواردی جمله از آموزان دانش زندگی زمینه با

 های مهارت به آموزان دانش کنند می مطرح خود پژوهش در Ozyrut and Kiyikci(. 13) بینجامد فعالیت هر در نظر مورد

 کارگروهی، و ارتباطات کارآفرینی، خلاق، تفکر گیری، تصمیم تحلیلی، تفکر مانند زندگی های مهارت و علمی فرایند

 بیان ضمن پژوهشی در همکاران و نظرلو سیدی(. 14) شوند مجهز نوآورانه تفکر مانند طراحی های مهارت و مهندسی

 برنامه به زندگی رویدادهای افزودن: نویسند می شده طراحی های کلاس در آموزان دانش زیسته تجربه از هایی روایت 

 داخل های یادگیری انتقال در آموزان انشد توانایی نتیجه معناداری این. کند می معنادارتر را آموزان دانش یادگیری درسی،

 انگیزه افزایش باعث کلاس های یادگیری بودن کاربردی همچنین. است روزمره زندگی مسائل و واقعی های محیط به کلاس

 روئیدنی، درسی برنامه در یادگیری اهداف بنابراین(. 12) شود می کلاسی های فعالیت و محتوا به آموزان دانش علاقه و

 اهداف. دارد تأکید العمر مادام یادگیری و انتقادی تفکر زندگی، های مهارت پرورش بر و بوده صرف دانش انتقال از فراتر

 فرایند در کامل طور به را آموزان دانش که شوند منجر مؤثر و جامع پویا، آموزشی نظام یک ایجاد به توانند می شده تعیین

 .نمایند کمک ها آن شخصی های مهارت و خلاقیت توسعه به و کنند درگیر یادگیری

 شخصی تدریس، های روش تنوع: های مؤلفه شامل روئیدنی، درسی برنامه پذیری انعطاف بُعد حاضر، بررسی نتایج اساس بر

 و نیازها اساس بر محتوا تنظیم مستمر، و متنوع ارزیابی منعطف، زمانبندی تنظیم متنوع، منابع از استفاده یادگیری، سازی

 بُعد به اهمیت ،21 قرن های مهارت توسعه بازخورد، و مستمر ریزی برنامه تنظیمی، خود ازیادگیری پشتیبانی بوم، تزیس

 پژوهشی در همکاران و نوروزی. است همسو زیر های پژوهش های یافته با پژوهش این های یافته. است شناختی زیبا و هنر

 همزیستی مختلف، عقاید به احترام مضامین بر مشتمل کودکان برای فلسفه آموزشی برنامه اهداف کنند می بیان

 رفتار ترویج دیگران، نظرات به احترام شخصی، دیدگاه بیان توانایی که باشد می فرهنگی و انسانی ارتباطات و آمیز مسالمت

 بهتر، درک برای ها دیدگاه گذاری اشتراک دوستی، نوع ترویج گیری، تصمیم در کودکان مشارکت فراگیران، در دمکراتیک

 سازگاری ایجاد و فردی میان و فردی های توانایی رشد فرهنگی، توسعه فرهنگی، بین ارتباط ها، فرهنگ بین دوستی ترویج

(. 16) باشد می کودکان برای فلسفه آموزشی برنامه اهداف از کامل انعکاسی پایه، مضامین عنوان به فرهنگی میان توافق و

 زندگی از شده برگرفته چون هایی ویژگی دارای درسی برنامه اهداف که کنند می عنوان خود ژوهشپ در همکاران و سعیدنیا

 مختلف های مهارت ایجاد راستای در واقعی، زندگی مسائل حل برای هایی حل راه کشف راستای در و آموزان دانش واقعی

 اجتماعی های مهارت تقویت و پرورش مسئله، حل توانایی و کارآفرینی و( شهودی سیستمی، تجسمی، خلاق، انتقادی،) تفکر

 واقعی، دنیای در زندگی برای سازی آماده و یکم و بیست قرن های مهارت تقویت و ایجاد راهبری، خود و پذیری مسئولیت و

 سواد و ای رسانه سواد اطلاعاتی، سواد کسب و آموزشی نوین تجهیزات و ها فناوری از استفاده محیطی شرایط به توجه

 از استفاده مهندسی، طراحی فرایند علمی، های پژوهش پویا، آموزشی های روش طریق از یادگیری برای بسترسازی فناورانه،

 در مسئولیت قبول مهارت پرورش و کارگروهی ساز زمینه مسائل، حل سایه در معنادار یادگیری کسب و فرایندی های مهارت

 باشد می ماندگار و پایا هایی آموزه ایجاد و آموزان دانش عملی و علمی ندسازیتوانم تحصیلی پیشرفت و ارتقا وظایف، انجام

 کلاس، در درگیرکننده و متنوع منابع و مواد از استفاده کنند می بیان خود مطالعه نتیجه در محمدی مهر و خسروی(. 2)

 درسی برنامه فقرات ستون عنوان به ذیریپ انعطاف بُعد بنابراین(. 2) دهد می افزایش را فراگیران یادگیری کیفیت و میزان

 برنامه ذاتی ماهیت پویایی، این. سازد می فراهم را بُعدها تمامی با پویا سازگاری امکان که بطوری کند می عمل روئیدنی

 نآموزا دانش برای را یادگیری فرآیند و بخشد می تجلی دارد، تاکید پذیری انطباق و تدریجی رشد بر که را روئیدنی درسی

 و وهوایی آب تغییرات مانند) محیطی عوامل ارومیه، دریاچه آبریز حوزه منطقه در همچنین. کند می تر جذاب و تر متناسب
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 را متغیر شرایط با تطبیق قابلیت باید روئیدنی درسی برنامه بنابراین، ،بگذارند تأثیر یادگیری بر است ممکن( اقتصادی مسائل

 .باشد داشته

 است  روئیدنی درسی برنامه عناصر در مهم عوامل از یکی که آوری فن و منابع بُعد حاضر، مطالعه های یافته براساس

 از استفاده دسترس، قابل منابع ،(وجهی چند) مرتبط و جذاب درسی مواد و منابع تنوع: شود می شامل را ذیل های مؤلفه

 های فعالیت کردن فراهم نقادی، و تفکرورزی توان لی،عم تجربه و دانش ساخت پذیر، انطباق نوین های تکنولوژی آوری، فن

 در همکاران و درقی خشین. است همسو ذیل پژوهش های یافته با پژوهش های یافته. یادگیری اختلالات کنار در خلاقانه

 های فیلم و پروژکتور لمسی، تابلو هوشمند، گوشی مانند هایی آوری فن از خلاقانه استفاده کنند می بیان خود تحقیق

 آموزشی مواد و منابع در تنوع همچنین،. دهد پرورش آموزان دانش در پایین سنین از را ریاضی خلاق تفکر تواند می آموزشی

 را انتقادی تفکر و مسئله حل کارگروهی، های مهارت تعاملی، های آوری فن. شود می خلاقیت و پردازی ایده به تشویق باعث

 و صدایی چند تعاملی فضای به را صدایی یک سنتی محیط و دهند می افزایش را یرییادگ به اشتیاق بخشند، می بهبود

 بهبود باعث نیز مختلف های رسانه و ها آوری فن کند می خاطرنشان پژوهشی در موسوی(. 12) کنند می تبدیل پذیر انعطاف

 های موقعیت بُعدی، سه شنیداری، ری،دیدا نمایشی، نوشتاری، های رسانه کلیه شامل و شود می درسی برنامه کیفیت و دانش

 بدیهی. ندمؤثر ویاددهی یادگیری فرایند در که است آن مانند و آموزشی های دی سی ای، رسانه چند های مجموعه آموزشی،

 نوع هر کارگیری به در معلم و مربی تسلط و باشد داشته مطابقت باید نیز شده گرفته کار به رسانه نوع با درسی موضوع است

 پویا ابزارهای عنوان به روئیدنی درسی برنامه در آوری فن و منابع بنابراین،(. 18) است مهم بسیار مناسب زمان در ای انهرس

 های محیط به را درس کلاس مرزهای ،سازند می فراهم را شده سازی شخصی یادگیری امکان که کنند می عمل پذیر انعطاف و

 و آموزشی تجربیات بین ارتباطی پل و کنند می تقویت یادگیری فرآیند در را خلاقیت و تعامل ،دهند می گسترش واقعی

 تواند می روئیدنی اصول با آوری فن هوشمندانه تلفیق که دهد می نشان مطالعات. نمایند می ایجاد واقعی زندگی نیازهای

 ارومیه، دریاچه حوزه مناطق برخی رد آموزشی امکانات کمبود به توجه با. بخشد بهبود معناداری طور به را یادگیری کیفیت

 .کند کمک یادگیری بهبود به تواند می دسترس در و هزینه کم های آوری فن از استفاده

 محتوا تهیه: های مؤلفه دارای روئیدنی درسی دربرنامه آموزشی محتوای بُعد حاضر، مطالعه از آمده دست هب نتایج اساس بر

 تکاملی، و پویا پذیر، انعطاف ظهور، درحال های ایده و سوالات اساس بر محتوا یطراح سازنده، نقدهای و گفتگو ازطریق

 بر مبتنی محتوا تنوع زیستی، تجارب با انطباق و پذیری دسترسی کودک، زندگی تجربیات و معنوی دنیای با محتوا ارتباط

 دهنده انتقال رویشی، تفکر سبک بر نیمبت عمل، ابتکار و انگیزه ایجاد محتوا، تدوین در مشارکت محلی، و بومی نیازهای

. همسواست شده قید های پژوهش های یافته با پژوهش های یافته. است وجهی چند و ای رسانه چند آموزشی، هدف

 بر باید محتوا دشواری سطح کنند می بیان توجه نارسایی اختلالات با آموزان دانش برای پژوهشی در همکاران و اصیلیان

 محتوا کند می ابراز خود تحقیق در باقرشاهی(. 11) شود گرفته نظر در آموزان دانش این های ویژگی و ها توانایی اساس

 فراوان تاکید. است امیلیا رجیو رویکرد بر مبتنی روئیدنی درسی برنامه مهم های ویژگی جمله از و کودکان علایق بر متمرکز

 که ای عده توسط وجه هیچ به محتوا درسی برنامه این در. است محتوا در کودکان علایق دادن قرار محور بر رویکرد این

. شود می گرفته نظر در ها آن منافع و هستند دخیل آن در افراد همگی بلکه شود نمی تجویز هستند درسی برنامه از خارج

 زندگی با آن اطارتب و محتوا بودن کاربردی. است...  و عاطفی شناختی مختلف ابعاد در محتوا گری تسهیل نقش همچنین،

 آن در که درسی برنامه محتوای داشتند بیان تحقیقی در ماشینچی و دمیری(. 3) است مضامین این  از دیگر یکی کودک

 های آوری فن است مهم بسیار شود، فراگیران توانایی و انگیزه افزایش باعث که شود استفاده ای گونه به امکانات از انواعی

 را فراگیران تمام توجه و انگیزه بتواند و بوده برخوردار مناسب پذیری انعطاف قدرت از درسی امهبرن که شوند می باعث جدید

 به باید محتوا کنند می اظهار خود مطالعه در همکاران و سعیدنیا(. 11) نماید جلب آموزش مورد محتوای یادگیری جهت

 نظر طبق. رساند یاری یادگیرنده در دانش تساخ و یادگیرنده انگیزش عمیق، فهم به که شود سازماندهی ای گونه

 برنامه در آموزشی محتوای بنابراین،(. 2) باشد آموزان دانش واقعی زندگی از شده برگرفته محتوا که است ضروری متخصصان
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 تجربیات و ها پرسش نیازها، با دائمی تعامل در که کند می عمل پاسخگو و زنده موجودی مثابه به روئیدنی درسی

 را یادگیری زندگی، های مهارت و آکادمیک دانش تلفیق با درنوردیده، را دانش سنتی مرزهای ،شود می بازتولید آموزان دانش

 دهد، می افزایش را یادگیری انگیزه تنها نه اجتماعی، فرهنگی بسترهای با پیوند طریق از و کند می تبدیل ملموس ای تجربه به

 روئیدنی درسی برنامه در آموزشی محتوای تهیه دهد می نشان نتایج. نماید می ویتتق را زندگی محیط به خاطر تعلق بلکه

 پرداخته خلاقیت و انتقادی تفکر پژوهش، یادگیری، ترغیب به که باشند پرباری و جذاب یادگیری محیط ساز زمینه تواند می

 .گردد آموزان دانش جانبه همه رشد موجب و

 مؤلفه برگیرنده در روئیدنی درسی برنامه در یادگیری و یاددهی راهبردهای بُعد که دده می نشان حاضر مطالعه های یافته

 آموزشی، آوری فن از استفاده مشخص، و شفاف یادگیری اهداف تنظیم فعال، یادگیری های روش از استفاده: است زیر های

 یادگیری محیط ایجاد محور، پروژه بر تنیمب یادگیری پیشرفت، به کمک و مستمر ارزیابی بهینه، آموزشی های برنامه تدوین

 یادگیری، سبک با متناسب گرایی، ساخت بر مبتنی یادگیری تجربیات، تبادل عاطفی، و اجتماعی یادگیری بر تمرکز تعاملی،

 تدریس، فرآیند در ها وفعالیت ها بازی گنجاندن همکاران و نظرلو سیدی اعتقاد به. اکتشاف و پرسشگری بر مبتنی یادگیری

 شنوایی، رشد و نگرش و تحصیلی پیشرفت رشد به درس، در آموزان دانش کردن فعل و عینی مواد با یادگیری از حمایت

 های فعالیت به بخشیدن تنوع برای معتقدند Ozyrut and Kiyikci(. 12) کند می کمک آموزان دانش حرکتی و بصری

 طوفان مانند هایی تکنیک و ها روش از استفاده یادگیری، ندفرای کردن جذاب و فردی های تفاوت گرفت نظر در یادگیری،

 های فعالیت همچنین و بحث و ای پروژه یادگیری مشارکتی، یادگیری آزمایش، موردی، مطالعه پاسخ، و پرسش مغزی،

 آموزش ،شده هدایت تمرین سازی، مدل نمایش، از معلم است بهتر al-Tonsi نظر هب(. 14) کنند می توصیه را وگروهی فردی

 تا کند می کمک آموزان دانش به امر این که کند استفاده متفاوت های وفعالیت مسئله بر مبتنی یادگیری همسالان،

. است همسو شده ذکر های پژوهش های یافته با پژوهش های یافته(. 21) کنند منتقل جدید های موقعیت به را یادگیری

 با که کنند می عمل آموزشی تحول چرخه مثابه به روئیدنی درسی رنامهب در یادگیری و یاددهی راهبردهای بنابراین،

 طریق از و نمایند می تبدیل فعال اکتشاف کارگاه به را درس کلاس پویا، و چرخشی الگوهای با خطی های روش جایگزینی

 زنند می پیوند هزیست تجربه به را دانش و کرده محو را جامعه و مدرسه بین مرز غیررسمی، و رسمی یادگیری تلفیق

 تقویت را یادگیرندگان پذیری مسئولیت و خودکارآمدی یادگیری، های فرصت طراح به دانش منبع از معلم تبدیل با همچنین

 را شهروندی های قابلیت بلکه شناختی های مهارت تنها نه اجتماعی، گرایی ساخت اصول بر مبتنی آن بر علاوه نمایند، می

 تبدیل دانش فعال سازندگان به منفعل کنندگان مصرف از را آموزان دانش محور،  وگو گفت فضاهای دایجا با و دهند می پرورش

 تجربه و کنند کمک روئیدنی درسی برنامه در یاددهی های روش سازی بهینه به درسی ریزان برنامه است امید. کنند می

 .سازند مؤثرتر و تر غنی آموزان دانش برای را یادگیری

 العمر، مدام یادگیرنده: های مؤلفه دارای روئیدنی درسی دربرنامه معلم بُعد حاضر، مطالعه از آمده دست هب یجنتا اساس بر

 تنظیم مداوم، ارزیابی و فوری فیدبک تدریس، در پذیری انعطاف یادگیری، محیط سازماندهی یادگیری، فرآیند تسهیلگر

 استانداردها، و ها خواسته بین تعادل یادگیری، اختلالات به آشنا تدریس، های نظریه به آگاه مشترک، آموزشی اهداف

 و فعال گر، مشاهده فردی، های تفاوت پشتیبان کودکان، های-توانمندی از عمیق درک ریزی، برنامه در توانمند و هوشیار

 به که طوری به دکن می ایفا درسی برنامه نوع این در را نقش نخستین معلم معتقدند مهرمحمدی و خسروی. هستند پاسخگو

 این در معلم های نقش ترین مهم گان نگارنده اعتقاد به. کند می کار آموزان دانش کنار در یادگیرنده و پژوهشگر یک عنوان

 بر عمیق کاوش و آموزان دانش ها دیدگاه شناسایی ،آموزان دانش مشارکت با یادگیری تجربه کشف: از عبارتند درسی برنامه

 کمک ،آموزان دانش برای آنها کردن جذاب و ساختن دسترس قابل جهت آموزشی مواد و درس کلاس یسازمانده ،آنها روی

 شفاهی، گزارش بصری، ابزارهای طریق از آموزان دانش پیشرفت کردن مستند ،فکورانه های گیری تصمیم در فراگیران به

 برای فراگیران به کمک ،تجربه طریق از یادگیری به دادن اهمیت برای فراگیران به کمک،...  و اسناد نمودارها، ها، عکس

 خانه بین ارتباط تقویت ،آموزان دانش های پروژه درباره دیگر معلمان و والدین با گفتگو ،پروژه انجام طریق از دانش تولید
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 های پاسخ به نسبت باید معلمان کنند می عنوان پژوهشی در همکاران و درقی خشین(. 2) است جامعه و مدرسه

 انتخاب برای هایی فرصت باید معلمان همچنین. کنند تحریک را آنها درونی ای انگیزه و باشند پذیر انعطاف و باز آموزان، انشد

 ریاضیات در خلاقانه های ایده بیان به را آموزان دانش باید معلمان. کنند اجتناب بیرونی های انگیزه از و کنند ایجاد کشف و

 اختلاف و ذهنی پذیری انعطاف بگیرند یاد آنها از و بدانند مجاز را اشتباهات کنند، استفاده قوی پایه دانش از کنند، تشویق

 مهم معلمان برای معتقدند Yurtseven and Dogan(. 12) دهند ارائه مثبت بازخورد منظم طور به و کرده تشویق را نظر

 اجرا و برنامه بین استراتژیک تعادل کنند، تفسیر و ببینند را موجود منابع کنند، ارزیابی گسترده منظر از را موضوع که است

 مجریان جایگاه از معلمان محور طراحی درک الگوی در دلیل همین به. برسند خود اهداف به اساس این بر و کنند برقرار

 یافته با پژوهش یها یافته(. 21) کنند می حرکت آموزشی ریزان برنامه و دانش کنندگان توزیع سمت به نوشتاری های برنامه

 با که کند می عمل گر تسهیل مثابه به روئیدنی درسی برنامه در معلم بنابراین،.  است همسو شده ذکر های پژوهش های

 یادگیرندگان، نهفته های ظرفیت شناسایی طریق از ،نماید می جایگزین را آزاد وگویی گفت فضای دانش، انحصار گذاشتن کنار

 انتزاعی از را یادگیری اجتماعی، بسترهای به درس کلاس زدن پیوند با ،کند می تبدیل اکتشاف السی جریان به را یادگیری

 برنامه در یادگیری و تدریس کیفیت افزایش به توانند می شده ذکر های مؤلفه. سازد می متحول ملموس های تجربه به

 .کنند تقویت یادگیری کننده تسهیل عنوان به خود مهم نقش در را معلمان و کنند کمک روئیدنی درسی

: های مؤلفه دارای روئیدنی درسی دربرنامه عاطفی و اجتماعی فراگیری بُعد حاضر، مطالعه از آمده دست هب نتایج اساس بر

 و کاوشگری فکورانه، گیری-تصمیم خودآگاهی، توسعه هیجان، مدیریت همدلی، تقویت ارتباطی، های مهارت توسعه

 مهارت ارتقاء و آزادانه وجود ابراز سینرژیک، تعامل پذیر، وتجربه ملموس مشارکت کاشف، و قمحق کودک فعال، یادگیری

 نتایج در رحمتی. است همسو زیر های پژوهش های یافته با پژوهش های یافته. هستند مسئله حل و گیری تصمیم های

 عملکرد و تحصیلی افزایش برای مفیدی ابزار عنوان به توان می تحصیلی هیجان مدیریت آموزش از داد نشان مطالعاتی

 این های یافته اساس بر معتقدند همکاران و اشرفی(. 22) داد کاهش را تحصیلی انگیزگی بی و کرد استفاده تحصیلی

 آموزان دانش پرخاشگری کاهش و تحصیلی پیشرفت انگیزه افزایش بر خودآگاهی مهارت که گرفت نتیجه توان می پژوهش

 بلکه باشند، داشته ارتباط خانواده و معلم با بایستی تنها نه فراگیران کنند می اظهار مهرمحمدی و رویخس(. 23) است مؤثر

 و اجتماعی فراگیری بنابراین،(. 2) شوند معرفی جامعه در اجتماعی و تربیتی آموزشی، خدمات عرضه های کانون به یایستی

 زندگی آزمایشگاه به درس کلاس تبدیل با که کند می عمل چهیکپار ای سازه عنوان به روئیدنی درسی برنامه در عاطفی

 و شناختی هوش همزمان تقویت طریق از ،سازد می مجهز واقعی جهان های پیچیدگی با مواجهه برای را آموزان دانش جمعی،

 پذیری مسئولیت جامعه، و یادگیرنده بین عاطفی پیوند ایجاد با ،بخشد می ارتقا بُعدی  تمام ای تجربه به را یادگیری هیجانی،

 کنند کمک درسی برنامه در عاطفی و اجتماعی ابعاد از بهتری توسعه به توانند می ها مؤلفه این. نماید می نهادینه را اجتماعی

 .کنند معنادارتر و تر غنی را یادگیری تجربه و

: است زیر های مؤلفه برگیرنده در دنیروئی درسی برنامه در تکرار و تمرین بُعد که دهد می نشان حاضر مطالعه های یافته

 و مستمر بازخورد حرکتی، های فعالیت و ها بازی انطباقی، بندی سطح خلاقانه، و تدریجی تکرار تمرین، مسیرهای تنوع

 تاب باز تمرین ازتکنولوژی، استفاده ،(گروهی مشارکت) همسالان با همکاری تمرین، برای کافی زمان تخصیص محور، فرآیند

 در همکاران و درقی خشین. دارد همخوانی زیر های پژوهش های یافته با پژوهش های یافته. نیاز و علاقه با پیوند محور،

 همسالان از متنوع تفکر الگوهای تا کند می فراهم آموزان دانش برای را هایی فرصت گروهبندی کنند می بیان خود تحقیق

 و ها توانایی اساس بر و شوند سازماندهی گروهی یا فردی صورت به انندتو می برانگیز چالش های فعالیت. بگیرند یاد خود

 تعاملات و روزمره های فعالیت در بلکه خاص، های زمینه در تنها نه خلاقیت آن بر علاوه شوند تشکیل افراد مشترک علایق

 کلاس زمان از خارج خلاقانه ایه فعالیت برای پذیری انعطاف و کافی زمان است لازم بنابراین یابد می ظهور نیز اجتماعی

 که هایی فعالیت همچنین. کنند بیان راحتی به را خود شخصی های ایده و احساسات بتوانند کودکان تا شود فراهم درس

 مردان و راعی(. 12) شوند آموزان دانش آزادانه گیری تصمیم و وجود ابراز مانع است ممکن شوند می انجام زمانی فشار تحت
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 38 همکاران وجباری  سمیرا                                                                    ...  برای روئیدنی درسی برنامه های مولفه و ابعاد شناسایی

 

 

 مدارس در آموزش کیفیت بهبود برای کلیدی ابزارهای از یکی به تواند می بازی بر مبتنی یادگیری کنند می ابراز اربط

 و بهبود برای هماهنگ های سیاست تدوین و مدارس های زیرساخت تقویت معلمان، آموزش توسعه. شود تبدیل ابتدایی

 های حمایت تقویت و اجرایی موانع رفع با و کند می کمک آموزشی روش این توسعه به بازی بر مبتنی یادگیری ترویج

 به روئیدنی درسی برنامه در تکرار و تمرین بنابراین،(. 24) نمود کمک توان می یادگیری روش این گسترس به ساختاری

 تبدیل نو کاوشی به را تمرین بار هر پویا، بازآفرینی با ثابت تکرار جایگزینی با که کند می عمل یادگیری محرک موتور مثابه

 العمر مادام های قابلیت به مدت کوتاه حافظه از را ها مهارت زندگی، متغیر بسترهای با ها تمرین زدن پیوند طریق از ،نماید می

 قالب در ،دهد می پرورش را فراشناختی تفکر فعال، بازاندیش به منفعل کننده مصرف از آموز دانش تبدیل با ،بخشد می ارتقا

 بهبود به توانند می ها مؤلفه این. سازد می مبدل یادگیری های فرصت به تهدید از را اشتباهات فعال، بازخوردی های چرخه

. کنند حداکثر را آموزان دانش های مهارت ارتقای و یادگیری تثبیت و کنند کمک درسی برنامه در تمرین و تکرار فرآیند

 .شود جلوگیری آموزان دانش خستگی از تا وندش طراحی تعاملی و وار بازی صورت به باید ها تمرین همچنین

 محور، فرایند محور، پروژه ارزشیابی: های مؤلفه شامل روئیدنی درسی برنامه ارزشیابی بُعد حاضر، بررسی نتایج اساس بر

 خاص، استانداردهای اعتبار، کاهش عدم تلفیقی، ارزشیابی شرایط، با متناسب و پویایی محور، عملی محور، وگفتگو ارتباطی

 فردی، های تفاوت مبنای بر ارزشیابی مدت، طولانی و پیچیده های فعالیت مشاهدات، ها، لیست چک تفصیلی، های گزارش

 است معتقد Schiller. دارد همخوانی زیر پژوهش های یافته با پژوهش های یافته. هستند ارزشیابی پذیری انعطاف

 به یا دهند انجام بتوانند و کنند درک دانند، می که را آنچه دهد می ازهاج آموز دانش به ارزشیابی حین در پذیری انعطاف

 های مهارت آموزان دانش پروژه، تکمیل فرآیند در که کنند می بیان همکاران و سعیدنیا(. 22) کنند بیان قبول قابل طور

 که زمانی اغلب و بخشد می توسعه را بزرگسالان و ها شاگردی باهم ارتباطات کنند، می تصحیح را خود سازماندهی و تحقیق

 ارزیابی را خود پروژه اساس آنها. کنند فعالیت جامعه برای که شوند می مشتاق دارد، مثبت تاثیر آنها کارهای بینند می

 نوشتن نویسی، مقاله به آموزان دانش محدود، و مشخص های سرفصل با هایی آزمون اجرای جای به روش این در.کنند می

 روش این در آموزان دانش. شوند ترغیب است، دارتر معنی برایشان معمول بطور که محور پروژه کارهای از بیارزیا گزارش،

 یادگیری فرآیند دهنده بازتاب آینه مثابه به روئیدنی درسی برنامه در ارزشیابی بنابراین،(. 2) کنند می پیدا بیشتری انعطاف

 طریق از ،سازد می مبدل ترقی های پله به شکست از را اشتباهات ری،رشدنگا به محوری نمره تبدیل با که کند می عمل

 زدن پیوند با ،نماید می نهادینه را پذیری مسئولیت و خودتنظیمی عملکرد، سنجش در یادگیرندگان فعال دهی مشارکت

 مسیر تنها نه انم قطب نقش در ،دهد می افزایش چشمگیری طور به را نتایج روایی و اعتبار زندگی، بسترهای با سنجش

 یک ایجاد به توانند می ها مؤلفه این. نماید می تقویت رقابتی فشار حذف با را درونی انگیزه بلکه کند، می روشن را یادگیری

 یادگیری فرایند کیفیت ارتقای و آموزان دانش ضعف و قوت نقاط شناسایی به که کنند کمک مؤثر و جامع ارزشیابی سیستم

 .شود منجر تدریس و

 فردی به منحصر های ویژگی دارای شده، تعریف پیش از درسی برنامه با تقابل در رویکردی عنوان به روئیدنی درسی رنامهب

 درگیر افراد برای را محدودیتی و بوده پذیر انعطاف رویکرد این. کند می متمایز درسی های برنامه سایر از را آن که است

 و است اکتشافی روشی رویکرد این اساس و بنیان. گردد می نوآوری و قیتخلا ذهنی، رشد باعث باشد نمی قائل آموزش

 در گردد می آنان خلاقیت رشد سبب و سازد می فراهم را کودکان درونی های پتانسیل ظهور و بروز زمینه که است روشی

 و کرده برقرار ارتباط خود محیط با بهتر طریقی به تا شد خواهند قادر آنان ویژه، یادگیری اختلالات کودکان آموزش

 نگاه برخلاف برنامه این است ذکر شایان. کنند سازماندهی آنهاست، توانایی و علایق با که هایی پروژه با را مربوط اطلاعات

 بوده کودک دوستدار شان، خلاقیت و استعداد بردن بین از و آنها فردیت و ذهنیت گرفتن نادیده و کودکان به داشتن ابزاری

 .است قائل ارزش آنها تجارب بر و کرده توجه کودکان فردی های توانایی و

 درسی ریزی برنامه و آموزشی نظام بهبود برای پرورش و آموزش وزارت شود می پیشنهاد حاضر پژوهش های یافته اساس بر

 آموزان انشد فردی خصوصیات به توجه با یادگیری و یاددهی راهبردهای و محتوا تا کند توجه یادگیری سازی شخصی به
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 دارای آموزان دانش روانی سلامت بهبود و اجتماعی تعاملات تقویت به که زندگی های مهارت آموزش گنجاندن. شود تنظیم

 آموزان دانش مختلف یادگیری های سبک به پاسخگویی جهت در تدریس متنوع های روش. کند کمک یادگیری اختلالات

. گیرد قرار نوین آموزشی های استراتژی و روئیدنی درسی برنامه اجرای زمینه رد معلمان ای حرفه توسعه آوری فراهم. باشد

 محیط آوردن فراهم.  شود گنجانده یادگیری و تدریس فرآیند در تسهیل و یادگیری ارتقاء برای آموزشی های آوری فن

 های نظام طراحی. کنند کتمشار یادگیری فرآیند در قضاوت، از نگرانی بدون آموزان دانش که حمایتی و امن یادگیری

 به تواند می پیشنهادات این اجرای. کند ارزیابی دقیق و مستمر صورت به را آموزان دانش پیشرفت که متنوع و کیفی ارزیابی

 که آنهایی ویژه به آموزان، دانش برای را تری مثبت یادگیری تجربه و کند کمک یادگیری فرآیند و آموزش کیفیت بهبود

 .کند فراهم هستند، ویژه یادگیری تاختلالا دارای

 گیری نتیجه

 بهبود برای پذیر انعطاف و جامع چارچوبی عنوان به تواند می که شد شناسایی کلیدی بُعد نه بر تأکید با روئیدنی درسی برنامه

 فردی، های مؤلفه بترکی با برنامه این. کند عمل ارومیه دریاچه منطقه در ویژه یادگیری اختلالات با آموزان دانش یادگیری

 .سازد می هموار جانبه همه و مؤثر یادگیری تحقق برای را مسیر بومی، شرایط به توجه ضمن فناورانه، و محیطی

 تشکر و قدردانی

 شناسه کد با مرند واحد اسلامی آزاد دانشگاه درسی ریزی برنامه رشته دکتری رساله از برگرفته مقاله این

IR.IAU.TABRIZ.REC.1404.261 کردند یاری را ما صمیمانه که پژوهش این در کنندگان شرکت همه از باشد می 

 .سپاسگزاریم

 تعارض در منافع

 نویسندگان اظهار می دارند هیچ گونه تعارض منافعی در مورد این مقاله وجود ندارد.
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