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Abstract  

Background and Aim: Given the effects of this course on human personality, paying attention to the moral 

education of elementary students is of particular importance. The purpose of this study was to explain the 

elements of moral education curriculum for elementary students based on the principles of humanistic 

psychology. 

Materials and Methods: In this qualitative study of the type of speculative, documents analysis used to 

collect data. The theories of humanistic psychology (third wave) were studied and its implications for the 

elements of curriculum were extracted from the viewpoint of Miller and then analyzed in inductive and 

reflective manner. 
Findings: The implications for each element of the curriculum emerged as followings. The purposes must be 

clear, individual, uplifting, engaging and worthy. Active student should be self-motivate, interactive and 

believed in the supervision of the supernatural power (The God) over actions. The teacher should be a role 

model, supporter, empower to communicate with the learners and facilitator. The teaching-learning method 

must be various, indirect, active and problem-oriented. Learning environment should be friendly and 

encourages democratic and moral character and tailored according to the interests and growth level of 

learners. The evaluation must be based on performance measurement methods with emphasis on qualitative 

data, comprehensiveness and continuity and Person-centered approaches. 
Conclusion: The findings show all elements are interacting with each other. Thus, it is recommended to pay 

attention to the individual dimensions of the learners, the inclusiveness of them, effective communication 

and using active and indirect methods in the teaching-learning process. 
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 چکیده

 انآموزدانش اخلاقی تربیت به توجه میان این در .باشدمی اخلاقیات عایتر اجتماعی رشد مبانی ینترمهم از یکی :هدف و هزمین

 اخلاقی تربیت درسی برنامه عناصر تبیین هدف با حاضر پژوهش است. برخوردارای ویژه اهمیت از دوره این اتتأثیر به توجه با ابتدایی

 .شد انجام گراانسان یشناسروان مبانی اساس بر ،ابتدایی انآموزدانش

 مطالعه از پس .شد استفاده مستندات تحلیل و یآورجمع روش از ،«ورزانه نظر جستار» نوع از کیفی پژوهش این در :هاروش و مواد

 روش معلم، ،آموزانشد اهداف،) یلرم منظر از درسی برنامه عناصر در آن یهادلالت سوم(، )موجگرا انسان یشناسروان یهاهنظری

 شد. تحلیل ملیأت و شدههدایت روش به و استخراج ارزشیابی( و آموزش محیط یهاویژگی یادگیری، و یاددهی

 واضح، فردگرا، باید ابتدایی دوره درسی برنامه اهداف گردید: پدیدار شرح بدین درسی برنامه عناصر از یک هر یهادلالت :هاهیافت

 بر )خداوند( لطبیعهی ماورا نیروی نظارت به معتقد و گراتعامل خودانگیخته، باید فعال فراگیر باشد. ارزشی و زانگیرغبت و آورنشاط

 غیر متنوع، باید یادگیریـ  یاددهی روش باشد.تسهیلگر  و فراگیران با ارتباط برقراری در توانمند حامی، الگو، باید معلم باشد. اعمال

 سطح و علایق با متناسب و سالارمردم اخلاقی، هایمنش مشوق و دوستانه باید یادگیری محیط اشد.بمحور مسأله و فعال مستقیم،

 و مداومت و جامعیت به توجه کیفی، یهاهداد بر تأکید عملکرد، سنجش هایروش با باید درسی برنامه ارزشیابی باشد. فراگیران رشد

 گیرد. انجام فردمدار رویکردهای

 فراگیران، فردی ابعاد به توجه بنابراین .هستند یکدیگر با تعامل در اجزا و عناصر یتمام کهدهد می نشانها هیافت گیری:نتیجه

 توصیه یادگیریـ  یاددهی فرآیند در مستقیم غیر و فعال هایروش کارگیریه ب ومؤثر  ارتباط برقراری یادگیری، در آنان بودنفعال

 .گرددمی

 گراانسان یشناسروان ؛ابتدایی دوره ؛درسی برنامه اخلاقی؛ تربیت واژگان کلیدی:



 83/ محسن آیتی و همکاران ...رآموزان ابتدایی مبتنی بتبیین عناصر برنامه درسی تربیت اخلاقی دانش

 مقدمه

 اصلی ابزار و است انسانی پایدار توسعه زیربنای آموزش،

 در باید آموزش رود.می شمار به توسعه اهداف تحقق برای

 اهداف تحقق و باشد انسانی شخصیت کامل توسعه جهت

 صورت اخلاقی یهاهجنب به توجه بدون دتوانمین آموزشی

 ناگسستنی و استوار پیوند اخلاق، و آموزش پیوند زیرا پذیرد،

 هاانسان ساختن برای پرورش و آموزش یهاهبرنام (.1) است

 اخلاق (.2) است استوار اخلاقی ملاحظات بر چیز هر از بیش

 رویکج هرگونه به گرایش و میل از بشر یهافعالیت حافظ

 هاستخوی معنای به و خلُق واژه جمع لغت در اخلاق (.3) است

 است اخلاقیات کلی فرم شخصیت، عادت، خوی، و خلق (.4)

 بین روابط در شدهرعایت قوانین و معنوی اصول حاوی که

 یا اعمال اخلاقیات، و اخلاقی یهاارزش (.5) باشدمی فردی

 کرده هدایت ایشدهپذیرفته عموماً اصولبر اساس  را رفتارها

 و فرد اهداف منبع مورد در منطقی تفکر موجب و (6)

 تا که اخلاق از دیگر تعریف یک (.1) شوندمی شانحیطه

 را اخلاقتوان می که است این رسدمی نظر به متفاوت حدی

 باورها، از منسجم و کامل سیستم یک در کاربردی صورت به

 از فراگیران اخلاقی تربیت (.8) کرد تعریفها هاید و هاارزش

 .باشدمی آموزشی یهانظام مهم اهداف

 شده لحاظ آدمی تربیت شاکله منزله به اخلاقی تربیت

 ،تربیت و تعلیم بخش ترینعمیق کانت اعتقاد به (.3) است

 ترینعالی و آخرین را اخلاقی تربیت وی است، اخلاقی تربیت

 تعلیم کار آن انجام با که بود معتقد و دانستمی تربیت سطح

 یونسکو اخلاقی تربیت الگوی در .(3) رسدمی پایان به تربیت و

 مراحل شامل یادگیری فرآیندهای و سطوح (.م 2222)

 هر ارزشی سازمان به )توجه ارزشمندشدن و مفهوم واقعیت،

  (.12) باشدمی فرد(

 آموزشی نظام تلاش زعم بهدهد می نشان مختلف تحقیقات

 به اخلاق و هاارزش آموزش جهت درها هخانواد و کشور

 وجود با جامعه جوانان از توجهی قابل تعداد انوزآمدانش

 موارد از بسیاری در دارند، قبول را اخلاقی یهاارزش کهاین

 افکاری (.11-12) زنندمی اخلاقی غیر اعمال انجام به دست

 در که یافت دست نتیجه این به خود پژوهش در (.ش 1333)

 به قیاخلا تربیت چون مهمیمسأله  به متربیان تربیت فرآیند

 ارتباط برای همچنین است. نشده توجه عملی و جدی طور

 انآموزدانش روزمره زندگی با اخلاقی تربیت یهاهمؤلف

 دوره کتب مطالب بیشتر و است نشده بینیپیش فعالیتی

 است شده ارائه اندرز و پند حاوی مضامین شکل به ابتدایی

 یهاهرنامب در زیادی نواقص پژوهشی پیشینه به توجه با (.13)

 است شده گزارش کشور آموزشی نظام اخلاقی تربیت درسی

(13-11). 

 توجه ،درسی برنامه عناصر و آموزشی الگوی هر ترسیم در

 برخوردار اهمیت از اجتماعی و یشناختروان فلسفی، مبانی به

 ناقص شدهانجام هایطراحی هاآن به توجه بدون که است

 بر حاکم فلسفه که است یتاتأثیر فلسفی مبانی بود. دنخواه

 امکانات تدارك و اهداف نیتدو ندیفرا بر ریزبرنامه و جامعه

 در فرهنگ و جامعه به اجتماعی مبانی (.15دارد) یدرس برنامه

 درباره بحث به مبانی این (.15) دارد توجه درسی یریزبرنامه

 دانش اجتماعی استلزام فرد، کردناجتماعی جامعه، و مدارس

 اصلاحی کارهای راه و پروش و آموزش هدف ت،تغییرا و

 عنوان به یشناختروان مبانی و (16) شودمی منجر گوناگون

 برنامه یبرای اریبس یرهنمودها و هاهافتی یعلم رشته کی

 حد تا هابرنامه یاجرا و طرح نیتدو ندیفرادارد.  یدرس زانیر

 به (.15) است شناسیروان هایهافتی کاربست ازمندین یادیز

 فرآیندهای برای ایپایه عنوان به یشناسروان یکل طور

 (.16) است یادگیری فرآیند وحدت عامل و یادگیری و یاددهی

 شناختی رفتارگرایی، کلی دسته سه به یشناسروان یهاهنظری

 در شوند.می تقسیم سوم( نیروی یاگرا انسان) پدیدارشناسی و

 عنوان به یانهگراسانان یا پدیدارگرا یشناسروان میان این

 یادگیری شناسیروان ویژه به و یشناسروان در جدیدی رویکرد

 .شودمی شناخته

 دتوانمین ما معرفت که باورند براینگرا انسان انشناسروان

 فرد تجربه حاصل را معرفت و (11) برود بالاتر ما تجربه از

 فرد هک عاملی ترینعمدهگرا انسان نظریه طبق (.18) دانندمی

 دنیای و خود به او که است نگرشی ،داردوامی حرکت به را

 حاصل نیز وی روانی شناسیآسیب و (13) دارد خود اطراف

 یانگراانسان (.22) است ذاتی ماهیت این از ناامیدی و انحراف
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 و اجتماعی زیستی، روانی، هایصورت به را، جبرگرایی هرگونه

 انشناسروان از گروه این اداعتق به (.13) کنندمی رد اقتصادی

 مفهومی و تصور وسیله به گیریممی فرا یا دهیممی انجام آنچه

گرا انسان یشناسروان (.16) شودمی تعیین داریم خود از که

 جمله از که دارد زیادی یشناسروان نظریات در ریشه

 Ragers (1381 نظریه ،م.( 1311) مازلو نظریه آنان ینترمهم

 گروهی یادگیری نظریه و راترز ارزشی وضوح نظریه ،م.(

 در یشناسروان جایگاه و اهمیت .باشدمی اسلاوین و جانسون

 .(16) دارد کودکان رشدی یهاویژگی در ریشه اخلاقی تربیت

 «اخلاق فیلسوفان» باید را کودکان، کلبرگ عقیده به

تأثیر  از که را خودشان اخلاقی معیارهای هاآن زیرا ،دانست

 آید،می وجود به هاآن اجتماعی محیط و شناختی رشد بلمتقا

 سبب دوم کودکی دوره در تربیت و تعلیم (.21) دهندمی رشد

 از و (21)د شومی کودك در تعلیمات وها هگزار شدننهادینه

 .(22) باشدمی کودك شخصیت گیریشکل در مهم یهاهدور

 انسان وجود در آرامی به اخلاقی یهاهآموز و مسائل طرفی از

 تربیت به باید که رساندمی را آن مهم این (.3) دندوانمی ریشه

 زیرا ،شودای ویژه توجه کودکی اولیه هایسال در اخلاقی

 با بود. خواهد دائمی انسان رشد یهاهدور سایر در آن اتتأثیر

 در یشناسروان مبانی جایگاه اهمیت گذشت آنچه به توجه

 اخلاقی تربیت فرآیند کل طور به و درسی برنامه عناصر

 کشور از خارج و داخل مختلف هایپژوهش مرور شد. مشخص

 درسی برنامه عناصر بررسی با ارتباط در تحقیقیدهد می نشان

 یشناسروان نظریه به توجه با ابتدایی دوره اخلاقی تربیت

 بررسی حاضر پژوهش هدف لذا است، نشده انجامگرا انسان

 درسی برنامه عناصر درگرا انسان یشناسانرو نظریه هایدلالت

 ،آموزدانش اهداف،) میلر دیدگاه از ابتدایی دوره اخلاقی تربیت

 ارزشیابی( هایروش و محیط ،یادگیری و یاددهی روش ،معلم

 .باشدمی

 

 هاروش و مواد

 تئوریک تحلیل که پژوهش این هدف به توجه با

 عناصر در آن هایدلالت وگرا انسان یشناسروان یهاهنظری

 روش از لذا ،باشدمی ابتدایی دوره اخلاقی تربیت درسی برنامه

 جستار روش است. شده استفاده «نظرورزانه جستار» کیفی

 که است پژوهشی تلفیق یا تحلیل فرا نوعی نظرورزانه

 عنوان به آن از آماری قواعد از ایمجموعه جای به پژوهشگر

 یا نظرورزی (.22) کندمی دهاستفا روشنگری برای ابزاری

 متفاوتی شقوق یافته،توسعه نگاه با نظرورزانه جستارهای

 حوزه یک در مهجورمانده و مهم ایاندیشه بسط همچون

 ایجاد هدف با مرزشکنانه و نو ایاندیشه طرح ،تخصصی

 نوآورانه و جدید بندیصورت ارائه بالاخره و مفهومی گشایش

 دربر را تحصیلی یهاهرشت در اردسابقه مباحث و مسائل از

 هایتلاشتوان می واقع در را نظرورزی (.22) گیردمی

 روش دانست. پردازینظریه اولیه مواد تدارك برای مقدماتی

 درسی برنامه نشدا نیافتهتوسعه موقعیت به توجه با نظرورزی

 با حاضر مطالعه اطلاعات (.23) دارد تام تاهمی رشته این در

 و تخصصی های)کتاب مستندات تحلیل و بررسی از استفاده

 تحلیل و تجزیه و شده استخراج و آوریجمع علمی( مقالات

 انجام تأملی و شدههدایت روش از استفاده با اطلاعات این

  (.24) گرفت

 

 اخلاقی ملاحظات

 رعایت به ملزم را خود پژوهش مراحل تمام در انپژوهشگر

 اند.انستهد امانت رعایت و پژوهشی اخلاق

 

 هاهیافت

 ابتدایی انآموزدانش یشناختروان رشد یهاـ ویژگی1

 به توجه آموزشی، طراحی بر گذارتأثیر مبانی میان در

 این زیرا ،است برخوردارای ویژه اهمیت از یشناختروان مبانی

 دریافت که فراگیران ویژگی با منطبق راها هبرنام مبانی

 سازد.می ،هستند شدهراحیط یهاهبرنام نهایی کنندگان

 رشد زانیم به توجه با دیبا یدرس یها برنامه یمحتوا و اهداف

 با زین و یریادگی یبرا لازم زمان مدت رندگان،یادگی یذهن

 با متناسب ،یانسان افراد یهاتیمحدود و هاییتوانا به توجه

 ابعاد تمامی (.25) گردند استخراج ...و یفرد یهاتفاوت

 کودك اخلاقی و عاطفی ،شناختی رشد جمله از انسان وجودی

 و رشد حال در دایی(ابت )دوره یعنی ،دوم سال هفت در



 08محسن آیتی و همکاران/  تنی بر...آموزان ابتدایی مبتبیین عناصر برنامه درسی تربیت اخلاقی دانش

ه ب آموزشی نظام در اخلاقی تربیت اهمیت لذا ،است پیشرفت

باشد می انکار قابل غیر و بدیهی امری ابتدایی دوران خصوص

 یشناختروان یهاویژگی به توجه میان این در (.3)

 برخوردار تعلیماتی یهانظام درای ویژه تاهمی از انآموزدانش

 است.

 تا وشود می شروع سالگی هفت شش از دوم کودکی دوره

 ادامه سالگی( دوازده تا )یازده فرد جنسی بلوغ مرحله از قبل

 شرایط و تحولات با آن انتهای و ابتدا در دوره این در دارد.

 و کودك یتشخص بر زیادی اندازه تا که است همراه جدیدی

 طی ادامه در (.21) است اثرگذار او اجتماعی هایسازگاری

 چون منابعی به توجه با دوره این در رشد ویژگی به 1 جدول

 کدیور ،ش.( 1331) گنجی ،ش.( 1383) هاکینز و ارنشتاین

 و اتکینسون ،ش.( 1333) همکاران و سیف ،ش.( 1333)

 عطایی و (ش. 1334) رجائی و غفاری ،ش.( 1336) همکاران

 (.26-28، 13-21 ،16) شودمی پرداخته ش.( 1334)

 دوره اخلاقی تربیت درسی برنامه عناصر ویژگیـ 2

 گراانسان یشناختروان مبانی به توجه با ابتدایی

 عملی و اجرایی یهاهشیو به کهاین از قبل انریزبرنامه

 کنند گیریتصمیم درسی برنامه عناصر مورد در باید بپردازند

 میان وجه هیچ به درسی برنامه عناصر مورد در (.25)

 و ندارد وجود اجماع و نظر اتفاق یریزبرنامه نظرانصاحب

 این در (.25) گیردمی دربر را عنصر نه تا یک از وسیعی دامنه

 درسی، برنامه عناصر مورد در مهم یهاهنظری از یکی میان

 برنامه عنوان اب خود کتاب در میلر .باشدمی Miller نظریه

 نظریات گیریموضع بررسی به عمل، وها هدیدگا درسی:

 در (.23) است پرداخته درسی برنامه عناصر مورد در مختلف

 درگرا انسان یشناختروان مبانی هایدلالت بررسی به ادامه

 پردازیم.می ابتدایی دوره اخلاقی تربیت درسی برنامه عناصر

 ایجاد قصد به درسی هبرنام یک آموزشی: اهداف -1-2

 همان تغییرات این .شودمی اجرا یادگیرنده رفتار در تغییرات

 عنصر نخستین آموزشی هایهدف تعیین است. برنامه اهداف

 تربیتتسهیلگر  باید آموزشی اهداف (.25) است درسی برنامه

 در را هاآن اخلاقی تربیت زمینه و باشند فراگیران اخلاقی

 توجه با اساس این بر سازند. فراهم درسی برنامه عناصر سایر

 تربیت درسی برنامه اهدافگرا انسان یشناسروان مبانی به

 باشند: ذیل یهاویژگی دارای باید ابتدایی دوره اخلاقی

 یشناختروان مبانی اساس بر اخلاقی تربیت اهدافـ 

 از بیش مزلو و راجرز یهاهدیدگا است. نگرکل ،گراانسان

 را فرد کل که (26) دارد توجه انسان کلیت به یگرد یهاهنظری

گرا انسان یشناسروان (.32) نگردمی محیط با آن ارتباط در

 و شخص یک کلی پرورش روی گشتالت یشناسروان همانند

 اهداف اشراف سویی از .(31) دارد تأکید عمیق شناخت

 به (.32) باشدمی نظر مورد تربیت هایساحت همه در اخلاقی

 هایقضاوت در هم و اخلاقی تربیت در هم باید دیگر رتعبا

 بگیریم. نظر در را ارگانیسم کلگرا انسان نظریه طبق اخلاقی

 یشناختروان مبانی اساس بر اخلاقی تربیت اهدافـ 

 م.( 1381) راترز نظریه طبق است. روشن و واضح ،گراانسان

 با و شوند بیان واضح و روشن باید ارزشی باورهای و اهداف

 روشن به باید اخلاقی مسائل و فردی تجربیات تحلیل و تجزیه

 فراگیران عقاید( و هاگرایش )باورها، فردی یهاارزش کردن

 (.16) شود پرداخته

 یشناختروان مبانی اساس بر اخلاقی تربیت اهدافـ 

 محدودیت به نظر .باشدمی انگیزرغبت و آورنشاط ،گراانسان

 رشد و اخلاقی یهاارزش از كکود فهم و درك قدرت

 به باید مرحله این در اجتماعی لحاظ از هاآن نایافتگی

 و مفاهیم ،هاارزش به نسبت کودك در اُنس و علایق ها،رغبت

 یشناسروان در همچنین (.13) شود توجه اخلاقی اعمال

 دارد، اهمیت انآموزدانش نشاط و شادابی به توجهگرا انسان

 شاگردان وجودآوردن به مازلو نظر از شپرور و آموزش هدف

 (.16) است شاداب

 یشناختروان مبانی اساس بر اخلاقی تربیت اهدافـ 

 و درك .باشدمی افراد هویت بر متمرکز و فردنگر ،گراانسان

 از استفاده راجرز است. گرایانه فرد امری کودکان دریافت

 قرار کیدتأ مورد انآموزدانش برای را تدریس متنوع یهاهشیو

 را افراد تک تک به خاص توجه یانگراانسان (.36) است داده

 به باید یادگیری در که باورند این بر و (33) دانسته مهم

 شود. توجه او علایق و فرد هر توانایی
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 یشناختروان مبانی اساس بر اخلاقی تربیت اهدافـ 

 جمله ازگرا انسان انشناسروان .باشدمی ارزشی ،گراانسان

 و هاارزش کردنمشخص و سازی ظاهر به راجرز و مازلو راترز،

 یابیخویشتن و کردنانتخاب برای یادگیرنده فردی توانایی

 در را هاارزش به توجه راجرز همچنین .(16) کنندمی تأکید

 و تعلیم اهداف (.34) کندمی تلقی مهم کودکان یادگیری

 و مقدس نمتو در ،هستند ارزشی یادگیری متضمن تربیت

 تعامل بر اخلاق حوزه در ویژه به اسلامی اندیشمندان آثار

 (.13) است شده تأیید بسیار ارزشی هاییادگیری

 از فراگیران و معلم بین ارتباط کیفیت و میزان نوع، :معلم

 تربیت در (.35) است یادگیری و آموزش برای عناصر ینترمهم

 و است برخوردارای ویژه اهمیت از معلم نقش فراگیران اخلاقی

 فراگیران به اخلاقی یهاارزش انتقال در را اصلی نقش معلمان

 مفاهیم از عمیقی درك باید اخلاقی، تربیت در معلم .دارند را

 در یانهگراانسان رویکرد کل طور به (.13) باشد داشته اخلاقی

 به توجه پختگی دارای که است معلمانی نیازمند درسی برنامه

 و صمیمی آمیز،محبت ایرابطه دارای و بوده انآموزدانش

 به توجه با اساس این بر (.16) باشند هاآن با صداقت همراه

 درسی برنامه در معلم نقش برایگرا انسان یشناسروان مبانی

 :شودمی پیشنهاد ذیل یهاویژگی ابتدایی دوره اخلاقی تربیت

 رویکرد در متداول هایروش از یکی :اخلاقی رفتار الگویـ 

 از بسیاری (.16) باشدمی دستوری غیر تدریس روشگرا انسان

 به مستقیم غیر روش صورت بهتوان می را اخلاقی مفاهیم

 ترینعمده از الگویی روش میان این در .(3) آموخت فراگیران

 اخلاق حیطه در خصوص به تربیتی هایروش تریناساسی و

 هیچ اخلاقی روسد رساترین و ترینمؤثر که طوری به است،

 و اعمال از الگو یا مربی یک که خوبی سرمشق با دتوانمین گاه

 وزارت اهداف قانون .(3) کند برابری ،دهدمی ارائه خود رفتار

 سال در اسلامی شورای مجلس مصوب پرورش و آموزش

 ضروریات از را کریمه صفات به معلمان آراستگی 1366

 همه از پیش معلم کهینا بر افزون داند.می معلمان انتخاب

 فراگیرندگان در او کلام تا باشد خودساخته و مهذب خود باید

 (.13) بگذارد تأثیر

 یادگیری یهاهشیو است.تسهیلگر  و راهنما هادی، معلمـ 

 دارند اشاره یادگیری امر تسهیل بر ایمشاوره و مستقیم غیر

 در (.36) پردازدمی یادگیری جریان هدایت به معلم و (16)

 ارشاد و هدایت دارعهده معلم نیز اخلاقی تربیت رویکردهای

 (.13) باشدمی

 ادراك مازلو دیدگاه طبق است. فراگیران حامی معلمـ 

 انگیزش و روحیه در معلم حمایتی نقش از انآموزدانش

 و امنیت احساس (.22) است مؤثر یادگیری به فراگیران

 رفتاری از یریجلوگ موجب مدارس در فراگیران شدنحمایت

 ،شودمی هاآن طبیعی عادات و رفتار بروز و فراگیران تصنعی

 و آوردمی وجود به را فراگیران رفتار تحلیل فرصت مهم این

 هاآن در هنجاری غیر و اخلاقی غیر رفتارهای اصلاح موجب

 .شودمی

 برقراری با معلم :انآموزدانش با مثبت ارتباط برقرارکنندهـ 

 ،(31) شده نزدیک هاآن دنیای به انآموزدانش با مثبت ارتباط

 عاطفی و ذهنی سلامت سوی به انآموزدانش هدایت امر این

 مستلزم یانهگراانسان رویکرد (.36) کندمی پذیرامکان را

 رابطه (.16) است فراگیران با برخورد در صمیمیت و محبت

 دتشدی و فراگیر شنویحرف موجب فراگیر و معلم بین مناسب

 به نیاز مازلو نظریه طبق (.13) شودمی اخلاقی قواعد از پیروی

 به توجه و بوده فراگیران اساسی نیازهای از را عشق و محبت

 (.22) شودمی یادگیری به فراگیران انگیزش باعث آن

 یادگیرنده نقش بر تأکید یادگیری، نوین هایروش فراگیر:

 نظریه (.38) دارند اطلاعات و دانش سازنده عنوان به

 تأکید شخص یا واره اندام کل به پدیدارشناسی یا ییگراانسان

 فرد یک واقعیت عنوان به مستقیم تجربیات مطالعه به و دارد

 از فرد یادگیری تجربیات اخلاقی تربیت در .(16) پردازدمی

 (.32) است برخوردارای ویژه اهمیت

 نظریه در است. فعال اخلاق یادگیری فرآیند در فراگیرـ 

 گرفته نظر در خودجوش و فعال فردی فراگیرگرا انسان

 در فراگیران فعال درگیری اخلاقی تربیت در .(33) شودمی

 شدننهادینه باعث هاآن تحلیل و تجزیه و اخلاقی مسائل

 انآموزدانش عملی فعالیت .شودمی هاآن در اخلاقی هنجارهای
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 در اخلاقی یاهارزش شدندرونی زمینه اخلاقی مباحث در

 (.3) سازدمی فراهم را هاآن

 است. خودانگیخته اخلاق یادگیری فرآیند در فراگیرـ 

 را پرورش و آموزش اهداف از یکی م.( 1311) مازلو

 راجرز همچنین .(3) داندمی فراگیران بارآوردن خودانگیخته

 اجتماعی و تحصیلی انگیزش را خود رویکرد آثار از یکی

 کودکان اخلاقی تربیت در (.36) است اشتهد بیان فراگیران

 است برخوردار اهمیت از درونی انگیزش وها هانگیز به توجه

(13.) 

 از است. گراتعامل اخلاق یادگیری فرآیند در فراگیرـ 

 آن بودنتعاملیگرا انسان رویکرد در یادگیری مهم یهاویژگی

 محیط با او تعامل حاصل فرد رشد راجرز اعتقاد به .باشدمی

 گروهی هایمشارکت و فراگیران تعامل (.33) باشدمی پیرامون

 اهداف از ایمجموعه به انآموزدانش دستیابی موجب تنهانه

 به دستیابی برای مناسب بستر بلکه ،شده عقلانی رشد بر ناظر

 (.3) شودمی اخلاقی تربیت بر ناظر اهداف از بسیاری

 در :اعمال بر بیعهالطی ماورا نیرویی نظارت بر معتقدـ 

 اصولاً ،پیشرفت و انضباطی مسائل حلگرا انسان یشناسروان

 این انآموزدانش در که است این به وابسته نخست درجه در

 ،دهدمی گوش هاآن به کسی که آوریم وجود به را احساس

 رویکردهای و مکاتب در نیرو این از البته ،(16) است آنان مراقب

 در .شودمی یاد متفاوتی عناوین با اخلاقی تربیت مختلف

 شناخته اعمال بر ناظر خداوند گرافضیلت و اسلامی مکتب

 تمام در ،باشد یافته دست اخلاقی رشد به که انسانی .شودمی

 اعمال بر ناظر و حاضر را خدا مقاصد و هاتنی حتی و اکاره

 (.33) داندمی خود

 در سبمنا راهبردهای انتخاب یادگیری: ـ یاددهی روش

 دانش، انتقال کنندهتسهیل یادگیری،ـ  یاددهی فرآیند

 (.25) بود خواهد فراگیران یادگیری فرآیندهای و اطلاعات

 و تهیه از پس آن هایهدف تحقق و اخلاقی تربیت موفقیت

 هایروش درست اجرای گرو در مناسب محتوای سازماندهی

 (.3) است آن به مربوط

 نظر مورد تدریس دگیرییا ـ یاددهی هایروش تنوعـ 

بر اساس  اخلاقی، تربیت در استفاده مورد هایروش .است

 باشندمی متکثر و متنوع شدهبیان یهاهدیدگا و مصوب اسناد

 راجرز است. فردگرایانه امری کودکان دریافت و درك .(32)

 مورد انآموزدانش برای را تدریس متنوع یهاهشیو از استفاده

 تک به خاص توجه یانگراانسان (.36) تاس داده قرار تأکید

 از همچنین را روشی کثرت (.33) دانندمی مهم را افراد تک

 نام به ییهافعالیت وجود .کرد ملاحضهتوان می دیگر جنبه

 عموماً مصوب، اسناد وجود با که پرورشی یهافعالیت

 معنای ،هستند اخلاقی و دینی یهاهمایدرون با ییهافعالیت

 متبادر ذهن به ایمدرسه تجارب مجموع در را یروش کثرت

 .(32) دکنمی

 مورد مستقیم غیر یادگیری ـ یاددهی هایروش بر تأکیدـ 

 تأکید انآموزدانش مستقیم غیر آموزش به راجرز است. نظر

 امر تسهیل برای ایمشاوره هایروش وها هشیو و دارد

 آموزش قیاخلا تربیت در (.16) است آورده وجود به یادگیری

 کلاسی جو معلم، الگویی رفتار بر تأکید طریق از مستقیم، غیر

 مانند، برنامه فوق هایفعالیت در انآموزدانش مشارکت و

 قابل ورزشی، هایبرنامه سرود، تئاتر، باشگاهی، یهافعالیت

 تربیت یهاهبرنام ،هاارزش تبیین رویکرد در(. 3) شودمی اجرا

 و اجبار هیچ بدون باشد، مستقیم غیر کاملاً باید اخلاقی

 و آزاد هایبحث طریق از طرفی،بی کامل رعایت با و تحمیلی

 منطقی و عقلی استدلال قدرت رشد و عقلانی هقو تحریک با

 (.13) بشناسند را هاارزش تا شود کمک هاآن به فراگیران،

 و فعال یادگیری ـ یاددهی هایروش بر تأکیدـ 

 امر در فراگیر فعالیت کل طور به است. نظر موردمحور مسأله

 .باشدگرا میانسان رویکرد در مهم هایشاخص از یادگیری

 پرورش برای ضروریات از را بودنمحورمسأله مازلو همچنین

 در مؤثر تدریس هایروش (.16) داندمی دارخویشتن فراگیران

 فراهم و یادگیری فعال هایروش سوی به باید اخلاقی تربیت

 درونی و فهم و درك برای مناسب یادگیری هایفرصت نآورد

 محورمسأله درسی یهاهبرنام(. 13) نماید میل هاارزش سازی

 هایهدف از مجموعه به انآموزدانش دستیابی موجب تنهانه

 صورت به مسأله حل بلکه ،شودمی عقلانی رشد بر ناظر

 هایهدف از بسیاری به دستیابی برای مناسب بستری گروهی،

 حقوق رعایت پذیری،یتمسؤول مانند اخلاقی ترتیب به ناظر
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 در عدالت نظرگرفتن در و دیگران کار به ارزشگذاری دیگران،

 بهتوان می میان این در (.3) بود خواهد گفتگو و بحث

 قالب در مسأله حل مثل ،محورمسأله و فعال هایروش

 و مدرسه اجتماعی خدمات در مشارکت اخلاقی، معماهای

 کرد. اشاره هاارزش سازیشفاف و هاارزش تحلیل جامعه،

 پیشرفت و کار روش بهترین آموزشی: محیط یهاویژگی

 ساختنمناسب پذیری،انعطاف و پیچیدگی جهت در فرد یک

 (.42) باشدمی او شخصیتی رشد جاری مرحله با محیط

 ساختارهای دهندهشکل مدرسه که اندداده نشان تحقیقات

 برخورد نخستین(. 13) است انآموزدانش روانی و شخصیتی

 کلاس فیزیکی فضای با یادگیرنده ملموس و محسوس

 مستلزم محیطی و فیزیکی شرایط اهمیت بنابراین .باشدمی

 بر مدرسه اخلاقی فضای و شرایط (.41) است بیشتری توجه

 (.42) دارد عمده تأثیر کودك اخلاقی هایقضاوت و تصمیمات

 مناسب یادگیری یهامحیط نگارندگان پیشنهاد به بنابراین

 دارای بایدگرا انسان یشناسروان در اخلاقی تربیت برای

 باشند: ذیل یهاویژگی

 است. فراگیران رشد سطح با متناسب یادگیری محیطـ 

 به توجه م.( 1332) اسلاوین چونگرا انسان انشناسروان

 (.16) است داده قرار تأکید مورد را فراگیران رشدیافتگی سطح

 در فراگیران اجتماعی و فردی یهاویژگی با مدرسه تناسب

 باید مدرسه محیط (.13) است مؤثر آنان اخلاقی تربیت

 به آن در بتوانند تا باشد فراگیران رشدیافتگی سطح با متناسب

 بپردازند. خود در اخلاقی یهاارزش کردندرونی

 دیدگاه است. انفراگیر علایق با متناسب یادگیری محیطـ 

 فردی علایق و فردیت به توجهگرا انسان انشناسروان اصلی

 شدنتبدیل طریق از باید مدارس Glasser اعتقاد به .باشدمی

 سازگارتر و ترهماهنگ و انآموزدانش برای کنندهارضا مکانی به

 احساس آن در انآموزدانش تا شوند اصلاح هاآن علایق با

 اخلاقی تربیت جهت (.16) کنند خاطر امنیت و رضایت قدرت،

 هایرغبت و علایق نیازها, پاسخگوی باید یادگیری محیط

 روش ینترمهم ،شد بیان قبلاً که همانطور .(13) باشد فراگیران

 کهباشد می مستقیم غیر رویکردهای از استفاده اخلاق آموزش

 با یادگیری محیط سازیمتناسب به توجه رویکردها این در

 .شودمی اخلاقی رفتار به هاآن انگیزش موجب فراگیران علایق

 در است. اخلاقی منش مشوق و دوستانه یادگیری محیطـ 

 و مثبت گرم، باید یادگیری محیطگرا انسان یشناسروان

 به خود توانایی به توجه با انآموزدانش تا باشد پذیرنده

 یرییادگ محیط اخلاقی جو و شرایط (.33) بپردازند یادگیری

 فراهم با بنابراین. (13) است مؤثر فراگیران اخلاقی تربیت بر

تأثیر  انآموزدانش اخلاق برتوان می اخلاقی محیطی آوردن

 گذاشت. مثبت

 در ییگراانسان نظریه است. دموکراتیک یادگیری، محیطـ 

 که دانندمی کوچک ایجامعه چون را مدارس یشناسروان

 ،16) پردازندمی محیط با تعامل به آزادانه آن در انآموزدانش

 جو وجود که است داده نشان مختلف هایپژوهش نتایج (.33

 فراگیران اخلاقی رشد تسهیل سبب مدارس در دموکراتیک

 (.22) شودمی

 آن با و شروع ارزشیابی با درسی برنامه فرآیند ارزشیابی:

 در ش.( 1334) اجارگاه و فتحی نظر از (.25) یابدمی پایان

 دارد وجود مختلفی استانداردهای و هاملاك ارزشیابی زمینه

 و درستی سودمندی، بودن،عملی از عبارت هاآن از برخی که

 توجهی قابلتأثیر  انآموزدانش ارزشیابی (.25) باشدمی دقت

 برنامه نظام در ارزشیابی (.43) دارد شدهتصویب برنامه روی

 شناختی، سطوح تمام شامل باید اخلاقی، تربیت درسی

 (.13) باشد یادار و عاطفی

 در :ارزشیابی در مداومت و جامعیت اصول به توجهـ 

 محیط با ارتباط در فرد یا ارگانیسم کلگرا انسان یشناسروان

 تربیتی و آموزشی فرآیند یک یادگیری و است توجه مورد

 فراگیر ارزشیابی در بنابراین (.16) است العمرمادام و همیشگی

 نوع به توجه با شود. توجه او وجودی ابعاد همه به باید نیز

 با مناسب ارزشیابی گیری،اندازه و سنجش قابل یهافعالیت

 از مستمر و جامع ارزشیابی اخلاقی، تربیت درسی هبرنام

 بر وباشد می انآموزدانش اختیاری رفتارهای همشاهد

 ،جسمانی رشد کاری، عادات ،هاهعلاق، هانگرش ارزشیابی

 (.13) کندمی تأکید اجتماعی فردی سازگاری
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 در .گیرد قرار مورداستفاده عملکردی سنجش هایروشـ 

 شد.می تأکید حافظه سنجش بر ارزشیابی سنتی هایروش

 به (Performance Assessment) عملکردی هایسنجش

 را شدهحفظ دانش نه و مهارت که کرد خواهد کمک معلمان

 این ترساده عبارت به (.44) نمایند گیریاندازه و بسنجند

 یشناسروان در ارزشیابی در جامعیت اصل مکمل رویکرد

 تغییرات بررسی اخلاق تربیت ارزشیابی در .باشدگرا میانسان

 یهاویژگی ثبت و بررسی به و دارد اهمیت فراگیران عملکرد

 از بیرون و مدرسه حیاط کلاس، در انآموزدانش رفتاری

 تربیت درسی هبرنام اجرای از قبل رفتارهای هیسمقا و مدرسه

 گوناگونی هایروش .(13) شودمی پرداخته آن از بعد و اخلاقی

 تولید هایآزمون قبیل از ،دارد وجود عملکردی سنجش از

 سنجش هایروش از استفاده کار، نمونه همان یا نمونه

 مانند گیردمی دربر نیز را دیگر هایروش تمامی که چندوجهی

 (.44) کار پوشه یا اسنادی ارزشیابی

 در :ارزشیابی در کیفی یهاهداد به بیشتر توجهـ 

 توجه راترز ارزشی وضوح نظریه ویژه بهگرا انسان یشناسروان

 است. برخوردار اهمیت از هاارزش و امور کیفی ابعاد به

 جمله از ،عوامل از بسیاری به دارد فرد یک که ییهاارزش

 در سویی از .(16) است وابسته او تشخصی و تربیت و تعلیم

 توجه فرد قصد و نیت به باید اخلاقی و ارزشی امور ارزشیابی

 (.13) شود

 رویکرد ینترمهم .است فردگرا ارزشیابی رویکردـ 

 مدارفرد رویکردهای ارزشی و اخلاقی امور وردم در ارزشیابی

 در زشیآمو اندرکاراندست سایر و معلمان ان،آموزدانش است.

 کردنسهیم عبارتی به (.38) هستند سهیم ارزشیابی فرآیند

 در فردیت اصل به توجه نوعی خود ارزشیابی فرآیند در افراد

 اخلاقی اعمال ارزشیابی در .باشدگرا میانسان یشناسروان

 سنجیسالهم (،32) خودسنجی چون هاییروش از استفاده

 انآموزدانش تا گیردمی قرار توجه مورد رویکرد این در (13)

 بالاتر اعتبار با ییهاهداد سویی از و شوند ارزشیابی درگیر خود

 آید. دسته ب

 اخلاقی تربیت درسی برنامه عناصر خلاصه طور به 2 شکل

 .دهدمی نشان گراانسان یشناسروان نظریه در را ابتدایی دوره

 متقابل ارتباط یکدیگر با برنامه عناصر ،شده آورده که همانطور

 و هستند اثرگذار یکدیگر بر درسی برنامه عناصر تمام .دارند

 .است خطی غیر هاآن بین رابطه

 

 بحث

 تمام درای ویژه اهمیت از فراگیران اخلاقی تربیت به توجه

 توجه میان این در. (3) است برخوردار آموزشی یهانظام

 برخوردارای ویژه اهمیت از فراگیران یشناختروان ویژگی

 یشناسروان ی،شناسروان گانهسه رویکردهای در است.

 توجه مورد کهباشد می رویکرد جدیدترینگرا انسان

 رویکرد این است. گرفته قرار آموزشی طراحان و انریزبرنامه

 پژوهش هدف (.26) دارد افراد فردیت به را توجه بیشترین

 ناآموزدانش اخلاقی تربیت درسی برنامه عناصر تبیین حاضر

ها ویژگی بود.گرا انسان یشناختروان مبانی به توجه با ابتدایی

 پشتوانه از است؛ شده حاصل واکاوی این از که هاییدلالت و

 به ادامه در .شودمی حمایت نظری مبانی و استدلالی مبانی

ها هیافت تأکیدات همچنین و استدلالی مبانی مورد در بحث

 .شودمی پرداخته

 مبانی به توجه با اخلاقی تربیت سیدر برنامه اهداف

 و آورنشاط روشن، و واضح نگر،کل ؛گراانسان یشناختروان

ها هیافت این تأیید در هستند. ارزشی و فردگرا انگیز،رغبت

 به دیگر یهاهنظری از بیش که مازلو و راجرز دیدگاه بهتوان می

 وضوح نظریه به همچنین. (26) اندداشته انسان وجودی کل

 داشت. اشاره (16) راترز ارزشی

 محیط در مستقیم تجربیات بر تأکید ییگراانسان نظریه در

 و (33) فرد انگیزش، (41) فردی میان تعاملات، (46-45)

 استدلالتوان می بنابراینباشد. می (16) اعمال بر ناظر وجود

 گراتعامل خودانگیخته، فعال،، فراگیر اخلاقی تربیت در که کرد

 عناصر از یکی معلم .باشدمی الطبیعه ماورای نیروی به معتقد

 عبارتی به .شودمی محسوب فراگیر یادگیری و تدریس در مهم

 در فراگیر روزمره تعاملات در عنصر ینترمهم را معلمتوان می

 الگوی ییگراانسان نظریه در معلم دانست؛ آموزشی یهامحیط

 با مثبت ارتباط دارای و حامی ،تسهیلگر و راهنما هادی، رفتار،

 عنوان به الگویی روشها هیافت این تأیید در است. فراگیران
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. (3)است  شده شناخته اخلاقی تربیت روش تریناساسی

 اهمیتگرا انسان روش در آموزش در معلم پشتیبانی همچنین

 (.31) دارد

 به توجه با اخلاقی تربیت یادگیری یاددهی هایروش

 فعال مستقیم، غیر هایروش بر تأکید نوع،متگرا، انسان نظریه

 بودنفعال بهگرا انسان رویکرد در .باشدمی محورمسأله و

 است شده تأکید فراگیران تکتک به توجه و (31) فراگیر

 در مستقیم غیر آموزش هایروش به توجه سویی از (.33)

 در .باشدمی تأکید مورد راجرز درمانی الگوی و اخلاقی تربیت

 فراگیران رشد سطح به توجهگرا انسان یشناسروان هنظری

 صمیمی و دوستانه محیط ایجاد (،48) فراگیران علایق، (16)

 مناسب آموزشی محیط بنابراین .باشدمی تأکید مورد (16)

گرا، انسان نظریه به توجه با فراگیران اخلاقی تربیت برای

، گیرانفرا علایق با متناسب، فراگیران رشد سطح با متناسب

 .باشدمی دموکراتیک و اخلاقی منش مشوق و دوستانه

 فراگیران اخلاقی یهاهمؤلف و اخلاقی تربیت ارزشیابی در

 از بیشتر و (13) بوده فراگیران نگرش و رفتار تغییر بر تأکید

 نظریه در (.32)شود می استفاده خودسنجی چون ابزارهایی

 ادغام و جامع سنجش بر بیشتر نیزگرا انسان یشناسروان

 و استمرار و شده تأکید نگرش و مهارت دانش، از ایشده

 هایروش بنابراین. (31) است توجه مورد ارزشیابی مداومت

گرا انسان نظریه به توجه با اخلاقی تربیت فرآیند ارزشیابی

 سنجش هایروش ،فردگرا مداومت، و جامعیتویژگی  دارای

 .باشدمی کیفی یهاهداد به متوجه و عملکردی

 درسی برنامه هایتئوری که (.م 1333) Wraga گفته این

 دلیل (.43) هستند دور مدرسه در شدهانجام هایعمل از

 شاید و کندمی بیان را آموزشی یهانظام مشکلات از بسیاری

 تریناساسی گویدمی که (.م 1333) کلاین سخن به اشاره

 نزدیک تعامل در باید درسی برنامه مورد در سؤالات

 به توجه (.52) نباشد لطف از خالی، شود ساخته انآموزدانش

 شأن، به توجه واقع در اخلاقی تربیت در گراانسان نظریه مبانی

 در متأسفانه که مبانی .باشدمی فراگیران فردی هویت و منزلت

 امروزه است. قرارگرفته توجه موردتر کم ما آموزشی نظام

 فراگیران اخلاقی تربیت رد موجود هایچالش ینترمهم

 این آموزش در رفتارگرا مبانی و سنتی رویکردها از استفاده

 شد سعی مقاله این در .باشدمی اخلاق یعنی انسانی مهم اصل

 با اخلاقی تربیت درسی برنامه عناصر یهاویژگی تبیین به

 یهاهیافت است امید شود. پرداختهگرا انسان نظریه به توجه

 ردبپیش در شد تببین نظری مبانی به توجه با که پژوهش این

 باشد. مؤثر آموزشی نظام اخلاقی اهداف

 

 یریگجهینت

 دوره اخلاقی تربیت عناصر مورد در ،هاهیافتبر اساس 

 :شودمی توصیهگرا انسان یشناسروان به توجه با ییابتدا

 ارزشی مبانی بر تکیه با و کلی صورت به درسی برنامه اهداف

 دارای و فعال یادگیری فرآیند در فراگیران و شده ینتدو کشور

 یادگیری فرآیندتسهیلگر  و الگو معلمان باشند؛ کافی انگیزه

 علایق و رشد سطح اساس بر را یادگیری محیط و بوده

 در کنند؛ اداره دموکراتیک و دوستانه صورت به فراگیران

 رمحومسأله و فعال مستقیم، غیر متنوع، هایروش به آموزش

 گردد. استفاده فردمدار ارزشیابی الگوهای از و شود توجه

 نبود بهتوان می حاضر پژوهش هایمحدودیت جمله از

 تبیین جهت پژوهش موضوع با مرتبط پژوهشی پیشینه

 نوبودن و بدیعه دهندنشان خود این البته، کرد اشارهها هیافت

 .باشدمی پژوهش موضوع
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 آموزان ابتداییهای رشدی دانشویژگی :1جدول 

 نظریه
عنوان مرحله )دوره( در بازه هفت 

 سالگی دوم
 های عمدهبرخی از ویژگی

نظریه تحول شناختی پیاژه 

 م.( 1314)
 دوره عملیات عینی

پذیری، توانایی درك نگهداری ذهنی، تمرکززدایی و برگشت

توانایی در دخل و تصرف ذهنی برای تجارب عینی، توانایی 

 پذیر باشد.ای که برگشتشدهعملیات درونیانجام عملیات ـ 

نظریه رشد ذهنی جروم 

 (.م 1315برونر )
 مرحله شناخت نمادی

تصورهای مستقل ذهنی، امکان یادگیری روش علامتی، 

 بینی.سازی، اندیشیدن به ایده و قیاس و پیشتوانایی فرضیه

نظریه رشد روانی ـ حرکتی 

 م.( 1368اریکسون )
 برابر احساس حقارت مرحله سازندگی در

تغییر مهمی در کودك در این مرحله از نظر روانی ایجاد 

به همین دلیل این بازه سنی به دوره کمون یا  .شودنمی

آرامش مشهور است، پسران پرخاشگر و دختران پذیراتر و 

تر هستند، اهمیت بازی در این دوره، توانایی کنندهمراقبت

 .ای مولدشدن به کارهبروز توانایی و جذب

نظریه رشد روانی ـ جنسی 

 فروید
 مرحله نهفتگی

حل عقده ادیب از طریق همانندسازی با والدین، ارضای 

 .نیازها از طریق همانندسازی

 نظریه رشد اخلاقی کالبرگ
سطح اخلاق قراردادی )مرحله اخلاق پسر 

 خوب ـ دختر خوب(

اجازه و تصویب دیگران معیار خوب و بدبودن کارها، 

رین سازگاری با گروه در این مرحله، جایگزینی لذت بیشت

شود و در آخر این مرحله روانی به جایگزین لذت مادی می

 گذارد.کودك بین نیت و عمل فرق می
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 مدل نظری پژوهش :1شکل 

 

 

 

 

 
 گراشناسی انسانوانر نظریه در تربیت اخلاقی دوره ابتدایی را درسی برنامه عناصر: 2شکل 

 

ویژگی عناصر برنامه 

درسی تربیت اخلاقی 

 دوره ابتدایی

رویکرد 

شناسی روان

 گراانسان

 نظریه مازلو

 نظریه راجرز 

 
 نظریه راترز

نظریه جانسون و 

 اسلاوین
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